Programa de Formacion de Docentes en servicio del
Sector Publico del Ministerio de Educacion

Educacion Artistica

Plan de estudios

San Salvador, Junio 2017



Contenido

PRESENTACION.......cuuituieiuniaeseeseiseise sttt ss st 4
JUSTIFICACION ..ottt ettt bbbttt bbbt et s st s bbb st s s 4
PERFIL DE ENTRADA ...ttt ettt ettt sttt ettt et st sttt e b e s bt e s be e s st e et e ebeenbeesneesanesaee 8
OBJETIVO GENERAL....eeeeeee s 9
OBJETIVOS ESPECIFICOS.....o.vveeeeeeececececeeeetee ettt seaeses s ssas s s s st esessssssssssssessssesesenenns 9
(O o] 4N o N=h =X o Wl - KOO PP PPPT PP 10
COMPETENCIAS GENERICAS ......cocvvviieieeectetetessesesae vttt esae bbbt s sss s s s s sassas 10
COMPETENCIAS DISCIPLINARES DEL PLAN DE FORMACION DE EDUCACION ARTISTICA............ 12
Médulo I: Educacion Artistica (rediSEN0) .....uiiuiririeecieeeee ettt e sre e e e 14
Médulo II: Introduccidn a las areas disciplinares artisticas (redisefio) ........ccceceeeeveevieercreeennen. 16
1V T Yo [01 T R N oo =Ty (oY g T - 1y o IS 18
Modulo IV: Expresidn y apreciacion MuSiCal......c..ueeeccviee i 19
Modulo V: EXpresion corporal Y danza ........eeeecciieeecciieee ettt e e svae e e e saae e e e saaaee s 21
MOdulo VI: EXPresion tEatral .....c..eei ittt e s ae e e s e e e e nnaee s 22
Modulo VII: Educacidn artistica y transversalidad .........cooocvveiiiciiiiiiciieeeceecccee e 24
Modulo VIII: Investigacion basada €n 1as @rt@s.......ocucueeeeccieeieeciiee e 26
Malla CUTTCUIAT ettt et ettt b et sbee st e e aneeneens 28
Enfoque de 13 fOrmaciOn .t 29

Mapa contextual del docente de Educacidn Artistica: dmbitos de accién e impacto. ........... 29

Modelo para la Educacién Artistica en El Salvador. Ejes trasversales. .......cccceecveeevcvveeeennnen. 29
..................................................................................................................................................... 31
..................................................................................................................................................... 32
Metodologias de USO Preferente ... e 35

Plan de clase @abierta .......cooiivieiiiiiceeeeeee e e 35
=TT aT=T ] =Yl o] o [P 35
ESTUTIO 08 CASOS . .veieiiiiiiieeetee ettt sttt et s e e st e s e s me e e sareeenneeenns 36
Aprendizaje basado €N ProblEmMas.........ccciiie i 36
SIMUIACIONES. ...ttt st sttt et b e s b e st e st sanesn e nreenneennees 36
DEMOSEIACIONES ....oiiiiiiiiiiiiict e 37
Metodologias de la EdUCACiON ArtiStiCa ........eeieeciiieieiiiie ettt 37
JAN o gl o [ T Tl o ToT g o] fo )Y/ =To1 o L3R 37
Taller A EXPIrESION ......eviieeeiee ettt e e et e e et ae e e eeaba e e e e e abaeeeensaeeessteeeasnnsenaann 37
Procesos de creacion artiStiCa........ccveveereerieeneenie ettt 37
Audicién musical activa y analitica (MUSICA) .....cccveeiieeeciieciee e e 38
=T = o TR (=T | SPRRR 38



Evaluacién de las condiciones previas al aprendizaje........ccoeeeeccveeeeciieeeeccieeee e, 39

Evaluacion en el proceso de aprendizaje ......cccccveeeeeciieeeeiieee e 39
EVAlUQCION SUMALIVA....eitiiiieiieee ettt sttt s e s ne e 40
Requisitos de CertifiCation ........ccuieeieciiie i 40
Referencias biblHOGraAfiCas .......civ i 41



PRESENTACION

El Plan Social Educativo Vamos a la Escuela promueve una transformacién educativa para
transitar del concepto de materias a disciplinas, de maestros a cuerpo docente, y acercar la
escuela al contexto del estudiante. El plan estd formado por un conjunto de programas
orientados a la eliminacidn gradual y efectiva de las barreras de acceso y participacidon que
facilitan el cumplimiento del derecho efectivo a una educacién oportuna, integral, de calidad y
en condiciones de equidad. Entre los principales programas se tiene el Sistema Integrado de
Escuelas Inclusivas de Tiempo Pleno (SI-EITP), que busca una transformacién gradual que
permita oportunidades equitativas de acceso, permanencia, aprendizaje y egreso efectivo en
todos los niveles educativos a todas y todos los estudiantes con logros de calidad. Su
concrecion requiere acciones especificas y sostenidas orientadas a fortalecer el desarrollo
profesional del docente.

El MINED ha disefiado la Politica Nacional de Desarrollo Profesional Docente y el Plan Nacional
de Formacién de Docentes en Servicio en el Sector Publico 2015-2019, que plantea la
formacién continua docente como un componente estratégico para el logro de la calidad
educativa. Esta incluye todas las acciones orientadas hacia la mejora de las competencias
educativas y docentes, asi como la actualizacién, especializacién e innovacion en las que
participa cada docente desde el inicio de su ejercicio profesional.

El presente plan de formacién propone desarrollar marcos conceptuales y epistemoldgicos,
capacidades bdsicas disciplinares y pedagdgicas especificas de las artes como herramientas
para la Educacidn Artistica -estética y cultural- con el fin de que el profesorado sea capaz de
crear, gestionar y facilitar experiencias significativas de aprendizaje en estas areas del
conocimiento, por medio de un proceso de formacion modular de dos afos y medio, cuyo
enfoque y orientacidon le permita analizar las potencialidades que plantean los enfoques
educativos constructivista, construccionista, biocéntrico y contempordneo de la Educacion
Artistica en donde media la pedagogia critica y de la afectividad para sustentar los procesos
educativos que desarrolla en el aula, el centro escolar, la escuela de tiempo pleno y la
comunidad.

El plan de formacién consta de ocho mdédulos y se desarrollard mediante tres modalidades:

e Formacién presencial (64 horas por médulo). Jornadas de formacion de ocho horas
cada semana, durante dos meses para cada maédulo.

e Formacién virtual (32 horas por moédulo). Desarrollo de actividades y comunicacién
virtual, haciendo uso de la plataforma educativa Schoology.

e Formacién practica (24 horas por madulo). Aplicacién de los aprendizajes adquiridos
en contextos educativos, en el aula, en el centro y en la comunidad.

JUSTIFICACION

El Plan de Formacién en Educacidn Artistica para Docentes en Servicio del Ministerio de
Educacién de El Salvador se justifica desde la necesidad de fortalecer las competencias para

4



incidir en la mejora de la calidad de la ensefianza artistica en los centros escolares del sistema
educativo de El Salvador y del sistema educativo publico en particular. Este esfuerzo se suma al
proceso de actualizacién docente que el Ministerio de Educacion realiza en las otras areas del
curriculo nacional. Esto es porque el techo de la calidad de la educacion en el pais depende en
gran medida de la calidad de la préctica docente, de sus procesos formativos y de
actualizacion.

En el Plan Social Educativo Vamos a la Escuela, reitera la necesidad de incorporar el
componente artistico y cultural como un importante eslabdn en la formacién integral de la
ciudadania. «El modelo educativo nacional incorpora tres ejes fundamentales: recreacidn y
deporte, Arte y Cultura y Ciencia y Tecnologia.

El eje de Arte y Cultura facilitard al estudiantado el conocimiento y el disfrute de las
manifestaciones artisticas y culturales universales y nacionales, a partir de las cuales se
promovera el gusto estético, el pensamiento critico y la identidad nacional, elementos que en
esta época de globalizacién se deben fortalecer para contrarrestar la desvalorizacién de la
cultura local, el inmediatismo y la novedad intrascendente». ?

En la dimensidén internacional, este Plan de formacion docente en educacidn
artistica para maestros en servicio se justifica en las reflexiones y programas de instituciones
como la UNESCO, la OEl y los gobiernos de Iberoamérica que en las ultimas Cumbres de
Presidentes (incluyendo la de El Salvador, 2008) firmaron los acuerdos que corroboran que «el
aprendizaje del arte y de la cultura en las escuelas constituye una de las estrategias mds
poderosas para la construccion de una ciudadania intercultural» y «... el desarrollo integral y
pleno de los nifios y jovenes».

Asimismo, se reitera la relevancia de la educacién artistica en el curriculo escolar en las
Metas Educativas 2021 suscritas por los paises iberoamericanos (Meta general 5, Meta
especifical5: Meta especifica 12) Ofrecer un curriculo significativo que asegure la adquisicion
de las competencias bdsicas para el desarrollo personal y el ejercicio de la ciudadania
democrdtica. Cuyos indicadores son el 20, Tiempo semanal dedicado a la educacion artistica en
las escuelas (Nivel de logro 3 horas) y el 21, Porcentaje de profesores de Educacion Artistica con
la titulacion establecida. 2

De igual forma, este plan toma en consideracion las reflexiones de foros regionales
que buscan reformular, desde sus propias realidades las agendas y mapas de ruta para la
educacion artistica (Mapa de Ruta para la Educacion Artistica UNESCO, 2006 y la Agenda de
Seul, 2010). Entre ellos los encuentros regionales en Latinoamérica e iberoamericanos y los de
otras regiones como la iniciativa The Africa Cluster of Another Roadmap for Arts Education
liderada por Emma Wolukau-Wanambwa que consiste en siete grupos de trabajo en paises
Africanos: Uganda, Egipto, Ruanda, La Republica Democratica del Congo, Lesotho, Nigeria y Sur
Africa que tiene como fin investigar para hacer una contribucién critica y sostenida en el

L Plan Social Educativo Vamos a la Escuela, 2009-2014 (p.66)

2 Recuperado de:

http://www.oei.es/metas2021/foroart. ntmOCEDUCARThttp://www.cadenaser.com/sociedad/articulo/adios-
bachillerato-artes-escenicas-musica-
danza/csrcsrpor/20120925csrecsrsoc_1/Teshttp://designobserver.com/feature/design-and-the-social-
sector-an-annotated-bibliography/30158/http://www.elespectador.com/noticias/bogota/educacion-artistica-
un-derecho-articulo-520301http://www.cronica.com.mx/notas/2014/846866.htm|?



tiempo que contribuya al desarrollo de la practica y politica en el campo de la Educacidn
Artistica en Africa que reflejen los conceptos de arte y arte educacién africanos y que se
revisen “Las historias de la Educacién Artistica”, el desarrollo de paradigmas alternativos,
incorporando practicas y los conceptos estéticos de los pueblos indigenas, la diseminacién del
conocimiento: coémo hacer accesible este conocimiento. La experiencia de Africa ilustra la
importancia de impulsar en el pais programas como el Plan Nacional de Formacién para ir
generando una capacidad instalada local que, a su vez, promueva sinergias para el fomento de
la educacidn artistica en el pais en didlogo y colaboracidon con las sinergias internacionales.

Dos son las dimensiones principales que justifican este plan de formacién docente en
educacioén artistica. En primer lugar, se consideran los fines de la educacién en cuanto al logro
de una formacién integral de los salvadorefios que haga posible imaginar el pais que queremos
y pensar como lo construiremos (Carlos Mauricio Canjura, Ministro de Educacién). En segundo
lugar, este plan se justifica por la necesidad de desarrollar planteamientos pedagdgicos y
curriculares indispensables en el enfoque y los procesos educativos de las artes en El Salvador.

En este punto, hay que sefalar la valiosa oportunidad que significa la presencia de la
educacion artistica (estética y cultural) en el curriculo para el desarrollo pleno de los
salvadorefios y por el potencial que presenta la educacidn artistica en el curriculo, ya que

“Puede aportar una contribucion directa a la solucién de los problemas sociales
y culturales que afronta el mundo contempordneo. Para que la educacion
artistica pueda tener éxito frente a estos problemas, es de fundamental
importancia que se alcancen niveles elevados en la concepcion y ejecucion de sus
programas.”

(La Agenda de Seul, Unesco, 2010)

El aporte de la educacién artistica en el dambito del desarrollo de la imaginacién
creadora es clave para una sociedad salvadorefia dominada por patrones culturales foraneos.

En el curriculo nacional la asignatura de Educacidn Artistica forma parte de los niveles
de educacioén inicial, parvularia, y de educacidon basica siendo el docente responsable de grado
quien la imparte (salvo algunas excepciones). Esto, debido a la escasez de docentes
especialistas en artes integrados al sistema y un presupuesto especifico para este campo.

Todo ello, revela la necesidad apremiante de un Plan de Formacién para los maestros
con el fin de que se implemente y actualice el enfoque de la asignatura de Educacién Artistica
en la concrecidon del curriculo, ante los avances internacionales contempordneos en la
ensefianza de las artes, educacién estética y cultural. Asi mismo tomando en cuenta las
necesidades, intereses y problemas locales y nacionales.

El salto de calidad que se propone este plan estd dirigido a la fundamentacidén vy
dotacion de significados de los contenidos de la educacién artistica basadas en un enfoque
holistico y sistémico con relacién a otros campos del saber, con lo cual se pretende superar los
enfoques tecnicistas y utilitarios tan usuales en la educacién artistica.

Este Plan por lo tanto se constituye como un medio para preparar las condiciones para
la llegada a todo el sistema educativo publico de los docentes especialistas en educacion
artistica que encontraran a mediano y largo plazo, en el docente formado en educacién
artistica contemporanea, un apoyo para formar un equipo que gestione la ensefianza de las
artes y la educacién estética y cultural en el sistema educativo desde el aula. A corto plazo este
docente actualizado y sensibilizado mediante procesos formativos como el presente plan, serd



gestor de la educacion artistica en el aula comprometido con un proceso de aprendizaje
colaborativo, en donde alumno y docente se acercan de manera experiencial a las artes, a las
experiencias estéticas y culturales que sus contextos de vida les den la oportunidad de
explorar. En ello son fundamentales los procesos formativos en los que puedan participar los
maestros en servicio.

Justificacion de los contenidos transversales del curriculo del Plan de Formacion en
Educacion Artistica de los docentes en servicio.

La educacidn artistica contemporanea brinda una oportunidad para varios procesos
importantes en el desarrollo integral de las personas, de ahi que forme parte del curriculo
nacional. Por lo que, si bien se han tomado en cuenta los paradigmas de la educacién artistica
contemporanea y los avances en esta asignatura para el diseio de este Plan de Formacién que
se enfoca en la educacién artistica para la comprension del entorno sociocultural del
alumnado, para que éste le dé significado y lo transforme también se toma la oportunidad
que brinda la educacidén artistica para abordar el binomio ética/estética y la educacion
afectiva que por medio de las artes y la educacién estética y cultural coadyuven al desarrollo
integral, hacia una educaciéon que favorezca el desarrollo de nifios, nifias y adolescentes
felices, la construcciéon de una cultura de paz y para la convivencia. Aspectos clave en la
formacién de la nifiez que tendra repercusiones en su vida adulta.

De igual forma se enfatiza como eje cohesionador de esta propuesta formativa el
disfrute de las artes como medio para construir humanidad; los modos de hacer vy vivir la
cultura, el descubrimiento, el juego y la poética que son en conjunto medios que contribuyen a
evocar la vida y actitudes que lleven a la nifiez a abrazar la vida, a procesos resilientes que
respondan a los mecanismos corporales disefiados para preservar y nutrir la vida propia y la
vida en el planeta en general.

Por lo tanto, aqui se proponen cinco ejes transversales a todos los mdédulos, los
cuales, constituyen los contenidos de base para el médulo de Educacién Artistica que tendria
la funcién de introducir a los docentes a los fundamentos de la educacién artistica
contemporanea. Aspectos que seran retomados en los mdédulos de las diferentes disciplinas
artisticas para profundizarlos desde la perspectiva propia de cada disciplina y su lenguaje.

Para llegar a estos cinco ejes transversales de la formacién que se propone, se ha
puesto en perspectiva el papel de la educacién artistica en el desarrollo integral de las
personas. Las siguientes citas [1] son elocuentes para describir la relevancia de la educacién
artistica en la vida y la que debe llegar a tener en la concrecidn del curriculo nacional:

e la Educacidn Artistica garantiza el cumplimiento del derecho humano a la educacién y la
participacion en la cultura (Hoja de Ruta para la Educacion Artistica (UNESCO, 2006).

e La cultura y las artes son componentes basicos de una educacion integral que permita al
individuo desarrollarse plenamente. Por lo tanto, la educacidn artistica es un derecho
universal para todos los educandos comprendidas las personas que suelen quedar excluidas de
la educacién, como por ejemplo los inmigrantes, las minorias culturales y las personas
discapacitadas. Las artes son esenciales para el conocimiento. Como reaccion a la negacion de
que la Escuela hace el papel de los sentimientos en la formacion de los futuros ciudadanos, es



necesario que lo afectivo, lo emotivo, lo biografico, lo subjetivo adquieran de nuevo un lugar
esencial en la cotidianidad de las aulas (Sentidos Transibéricos, Beja, Portugal, 2008).

e Desarrollar las capacidades individuales. Todos los humanos tienen un potencial creativo. Las
artes nos proporcionan un entorno y una prdctica en los que la persona que aprende participa
en experiencias, procesos y desarrollos creativos. Segun las investigaciones realizadas, [2]
cuando una persona en fase de aprendizaje entra en contacto con procesos artisticos y recibe
una ensefanza que incorpora elementos de su propia cultura, esto estimula su creatividad, su
iniciativa, su imaginacion, su inteligencia emocional y, ademas, le dota de una orientacion
moral (es decir, de la capacidad de reflexionar criticamente), de la conciencia de su propia
autonomia y de la libertad de accion y pensamiento. (de pensamiento y accion )

e Lla dimensidn sociocultural de la Educacién Artistica, destaca su valor en la promocidn de la
diversidad cultural y cohesidn social. (La 2.2 Conferencia Mundial sobre la Educacion Artistica,
Sedl, Corea 2010 [folleto informativo]).

e Permite la interaccion transformadora y comprensiva del mundo. En ese sentido, es
fundamental para el desarrollo de la sensibilidad estética, la identidad, la creatividad y el
pensamiento reflexivo, creativo y critico, condiciones inherentes al ser humano, bases de la
inclusion social en contextos de diversidad y pluralidad cultural, como forma de construccion
politica y ciudadana. (Arteducacion 09, Bogota. Las Artes en la Educacién ¢para qué? [Cuaderno
de la Cumbre].

e ..las experiencias educativas de distintos niveles de formalidad e informalidad definen los
procesos de construccion de identidad y reconocimiento de dignidad en lo local, y se
convierte en base para hacer aportes singulares a la construccion cultural contemporanea.
(Cumbre Latinoamericana y caribefia sobre arte Educacién Artistica, 2009. Declaracion de
Bogota. [primer borrador]).

e la Educacion Artistica es un elemento fundamental para el desarrollo politico, social,
econdmico, ambiental y humano...promueve bienestar social y oportunidades para la
construccién de una sociedad mas incluyente, solidaria y participativa. (Arteducacién 09,
Bogota. Coloquio Trabajo en Red y organizaciones de base de la Sociedad Civil [Documento de
la mesa de trabajo].

e la educacidn artistica en todas sus modalidades es una prioridad para la salud social del pais
(Valle Contreras, 2011).

Se presenta este Plan a iniciativa del Ministerio de Educacién para que fortalezca los procesos
educativos en este campo y en espera de que sea desarrollado segln los enfoques y
metodologias que se proponen.

PERFIL DE ENTRADA

FORMACION ACADEMICA
Poseer al menos una de las siguientes titulaciones:

e Licenciaturas afines a las artes.

e Titulo de docente en la especialidad de Educacién Artistica.

e Titulo de docente en la especialidad de | y Il Ciclo de Educacién Basica.
e Licenciado en Primero y Segundo Ciclo de Educacién Basica.

e Licenciados en Ciencias de la Educacién y en Educacién Parvularia.



EXPERIENCIA DOCENTE

® Experiencia docente en el nivel basico o medio en cualquiera de las modalidades en la
especialidad Educacion Artistica o de las Artes, en el sector publico o privado.

COMPETENCIAS INFORMATICAS

Dominio basico de ofimatica y uso productivo de las TIC (tecnologias de Informacién y la
Comunicacion).

OBJETIVO GENERAL

e Desarrollar marcos conceptuales y epistemoldgicos, capacidades basicas
disciplinares y pedagdgicas especificas de las artes como herramientas para la
Educacion Artistica -estética y cultural- con el fin de que el profesorado sea capaz
de crear, gestionar y facilitar experiencias significativas de aprendizaje en estas
areas del conocimiento, por medio de un proceso de formacién modular de dos
anos y medio, cuyo enfoque y su orientacidn le permita analizar las potencialidades
que plantean los enfoques educativos constructivista, biocéntrico y
contemporaneo de la Educacién Artistica en donde media la pedagogia critica y de
la afectividad para sustentar los procesos educativos que desarrolla en el aula, el
centro escolar, la escuela de tiempo pleno y la comunidad.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Actualizar la propia prdactica pedagdgica en educacion artistica a partir de la
deconstruccion de los conceptos, creencias y saberes sobre educacién artistica
(estética y cultural) que permitan la revisidn autobiografica de cudles son, cuando
se instalaron y en qué contexto histérico se establecieron.

e Fundamentar y actualizar a docentes especialistas y generalistas en servicio que
desean especializarse en Educacidon Artistica de acuerdo a los contextos vy
necesidades locales a partir de los avances internacionales en esta area del
conocimiento, tomando en cuenta las estéticas, las historias y discursos estéticos
propios y diversos para hacer una revisidon (dialdgico) de los tradicionalmente
predominantes de manera que los docentes formados sean agentes que
desarrollen en el sistema educativo nacional; procesos de empoderamiento
artistico, estético y cultural para el desarrollo integral del alumnado, la
construccion identitaria, ciudadana, la cohesién y transformacion social en un
marco plural y multicultural.

¢ Construir un proyecto didactico en la ensefianza de las artes en el contexto escolar y
comunitario para la propia practica pedagdgica que tenga como base la pedagogia
de la afectividad (binomio ética/estética) para fomentar y generar sensibilidades
de expresiones estéticas y de apreciacién de la diversidad, de formas y modos de
pensar, que segun los ciudadanos y sus construcciones culturales, lleven al
profesorado (y por su medio al alumnado) a conformar una cultura de paz que
tenga como propdsito el crecimiento personal en armonia con la sustentabilidad
ambiental.



» Revalorizar en la propia practica docente de la educacion artistica (estética y cultural)

el concepto de cuerpo como unidad a partir de la revisidon de las concepciones
culturales hibridas que caracterizan la cultura local; asimismo, la revisidn de dicho
concepto desde la estética contempordnea, el enfoque postmoderno de la
educacién artistica desde una perspectiva dialdgica que explora las dimensiones
multiculturalidad/ transculturalidad y el enfoque educativo biocéntrico (conexién
con la vida) con el fin de que se generen procesos artistico educativos que
fomenten la  integracion  mente (intelecto), subjetividad (emociones vy
sentimientos) y cuerpo (genética, fisiologia, biologia) cuya unidad se traduce en la
corporalidad, concepto que tiene el potencial de mover al profesorado a disefiar
experiencias artistico-educativas significativas que coadyuven al autocuido del
docente y del alumnado como herramienta para prevenir y contener procesos
disociativos.

Revisar en la practica pedagogica en educacidn artistica la relaciéon patrimonio
cultural/pluralidad en donde los consensos sobre la valorizacidn, preservacion y
tutela del patrimonio cultural con los que algunos colectivos se identifican no
excluyan o invisibilicen la diversidad cultural.

Desarrollar competencias y aplicar alfabetizaciones en las tecnologias ancestrales,

tradicionales y nuevas en el dmbito de las artes y vinculadas a los recursos,
procesos y técnicas bdasicas de las artes pldsticas, musica, danza y teatro; para el
disefio de experiencias significativas de aprendizaje en el aula y en espacios
comunitarios.

Promover el potencial y sentido de la educacién artistica (estética y cultural) en el
curriculo, asi como también en otros espacios comunitarios para el desarrollo
integral y cultural de las personas y el fomento de la cohesién social que armonice
con el desarrollo sustentable.

Favorecer el analisis de los cambios paradigmaticos en los discursos estéticos
contemporaneos, su incidencia social, cultural y las implicaciones que esto tiene en
la educacidn artistica contemporanea.

Competencias

COMPETENCIAS GENERICAS

COMPETENCIA DIDACTICA

El docente debe entender y dominar los asuntos metodoldgicos y pedagdgicos de su practica,
es decir, la asociacion de cdmo se aprende y cdmo se ensefia. El punto central es que el
maestro tenga una familiaridad con los problemas epistemolégicos de su practica, que conciba
la tarea de ensefiar de forma comprometida con el estudiante, para lograr su maximo
desarrollo sin discriminacién, segregacion ni exclusién. En el uso de esta competencia el
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docente debe estar en disposicidon de creacidn de escenarios generadores de necesidades de
aprendizaje, con la intencién de que el educando movilice sus recursos conceptuales,
procedimentales y actitudinales para resolverlas, con criterios de exigencia evidenciables e
indicadores de calidad previamente definidos. La competencia didactica supone tener los
conocimientos, habilidades y actitudes para disefiar, desarrollar y evaluar situaciones de
aprendizaje pertinentes en la que se adapten planes y programas a las caracteristicas
particulares de los estudiantes con criterios inclusivos, crear escenarios de aprendizaje en los
que se haga uso de metodologias incluyentes que favorezcan el desarrollo de competencias en
el estudiantado reconociendo y aceptando la diversidad del grupo, poseer la capacidad
creativa para el diseno de material didactico, movilizacién de recursos y procedimientos para
una evaluacion inclusiva del estudiantado que esté orientada a mejorar la calidad de los
aprendizajes. Esta competencia se moviliza en los procesos de ensefianza aprendizaje que se
realizan con los estudiantes, en la educacién familiar, en la realizacion de trabajos en equipo.

COMPETENCIA COMUNICATIVA

El ejercicio de la profesién docente implica una permanente interaccion con compafieros,
estudiantes, padres de familia y otras personas, tanto de forma oral como escrita. El acto
docente es, en si, un acto comunicativo. Las reuniones de docentes, el trabajo en equipo, las
entrevistas con los padres, la asesoria personal al estudiantado, la elaboraciéon de propuestas
escritas, la produccidn de informacion, son otras de las acciones que forman parte del trabajo
gue habitualmente tiene el docente. Cada estilo de comunicacion tiene sus cédigos especificos
y debe establecerse en un clima de relaciones asertivas. El uso de la competencia comunicativa
implica la movilizacidon de recursos de la persona en interaccién que estan, por una parte,
orientados a la cohesidon, mediante el dominio de aspectos actitudinales y emocionales (saber
ser): solidaridad, comunicacién empatica, tolerancia, capacidad de adaptacidn a ambientes y
estilos personales, gestidn efectiva de conflictos, respeto a las personas, entusiasmo, sentido
de pertenencia, honestidad; y, por otro lado, orientados a la productividad, mediante el
dominio de conocimientos y procedimientos (saber y saber hacer): clarificacién en los
objetivos de cada acto comunicativo, reparto y asuncidén de responsabilidades y compromisos,
consonancia de sinergias, intercambio libre de ideas, negociacién y establecimiento de
consensos, aprovechamiento de habilidades y conocimientos individuales para la realizacion
eficaz de funciones, dedicacion, clarificacion de roles, critica y autocritica orientada a la
mejora. Con la creacidn de los sistemas integrados, se abren nuevos espacios de comunicacion
con la comunidad, los padres y madres y los estudiantes, donde el papel que asumen los
docentes es clave para asegurar la cohesion y enriquecer las competencias comunicativas de
los interlocutores. Para el docente esto implica incluir entre sus habilidades la ayuda
pedagdgica necesaria que facilite el aprendizaje de métodos y procedimientos que promuevan
la comunicacién en un ambiente de inclusidon entre todas las personas. Esta competencia se
moviliza en situaciones de aprendizaje y ensefianza, asesoramiento, generacion de ideas, toma
de decisiones, resolucion de problemas, expresién de ideas y opiniones, intercambio de
informacidn, debates, evaluaciones de procesos y de productos.

COMPETENCIA DE FORMACION Y AUTOFORMACION

La docencia como campo profesional que estd en permanente transformacion y evoluciéon
requiere de un ejercicio constante de actualizacién, producto de los avances de las ciencias, de
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la tecnologia y de la sociedad. Con esta competencia se busca incorporar habitos permanentes
de autoformacién y el desarrollo de redes de docentes para la formacién, que despierte en
ellos la curiosidad epistémica, que organicen de forma auténoma procesos de formacion e
investigacion e incorporen los nuevos saberes a sus practicas. Gestionar la propia formacién de
forma competente supone la identificacion de dmbitos de mejora o areas de desarrollo en la
profesidn, organizacidn y combinacidn de la formacién con otras actividades, planificacién y
establecimiento de metas de formacidn, identificacién de informacidn confiable y acorde con
los actuales enfoques educativos, niveles éptimos de comprensidn lectora, compartir saberes
fundamentados, transitar de la teoria a la practica y a la inversa, tener flexibilidad en la
aplicacién de los conocimientos adquiridos. Esta competencia se moviliza en la lectura y
analisis de textos impresos o digitales asociados o proximos a la profesidn, la organizacién y
gestion de equipos de formacidén, la experimentacién y analisis de nuevas formas de ejercer la
docencia.

COMPETENCIA EN EL USO DE NUEVAS TECNOLOGIAS

En el trabajo docente se amplian grandemente las posibilidades de comunicacién, de
informacidon y pedagdgicas con la incorporacion de las nuevas tecnologias. Permite la
agilizacién y economia de la comunicacién, el acceso a una ingente cantidad de informacién y
la diversificacion de opciones metodoldgicas al servicio del aprendizaje. El dominio de las
nuevas tecnologias requiere la utilizaciéon de programas de edicién de documentos y cdlculo; la
busqueda selectiva de informacion en internet; el uso de software para la comunicacién en
tiempo real o en diferido, con una o varias personas y a través de diferentes dispositivos; el
empleo, tanto del docente como de los estudiantes, de programas educativos; el
aprovechamiento de la Internet como una fuente de informacién para los estudiantes a través
de soporte textual, grafico o videografico. Esta competencia se moviliza en la elaboracién de
documentos, la comunicacidon remota, procesos de ensefianza y aprendizaje.

COMPETENCIAS DISCIPLINARES DEL PLAN DE FORMACION DE
EDUCACION ARTISTICA

Generales
El docente especialista:

e Abstrae, analiza y sintetiza en situaciones diferentes y en la gestidn y desarrollo de
proyectos?.

e Organiza y de planifica mostrando ética, autonomia, responsabilidad social vy
compromiso ciudadano.

e Contar con habilidades interpersonales, como el liderazgo que lo lleve al
cumplimiento de metas, a la resolucion de problemas en nuevas situaciones de
manera creativa, comprometido con la preservacién del medio ambiente, con su

33 Con base a Tuning América Latina (2007-2013) el graduado del curso de formacién en educacién
artistica para docentes en servicio del Ministerio de Educacion habra adquirido las siguientes
competencias.
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medio socio cultural, valorando y respetando la diversidad y la multiculturalidad para
la toma de decisiones con capacidad critica y autocritica.

e Gestionar su liderazgo por medio de su capacidad de comunicacién oral y escrita,
capacidad para el trabajo en equipo motivando y conduciendo hacia metas comunes y
a la realizacion de proyectos.

e Capacidad de relacionar las artes con otras disciplinas del curriculum nacional a fin de
valorar que se debe lograr una formacidn integral en funcién de un conocimiento
integral y globalizado.

Especificas

e Aplica conocimientos histéricos, tedricos y practicos de la educacién, las artes y de la
educacion artistica contempordnea, asi como de otras areas del conocimiento en el
disefio de experiencias y significativas de aprendizaje estético cultural en el entorno
escolar y comunitario.

e Genera espacios que propician por medio de procesos de creacion artistica el
crecimiento personal, de creacidn y re-creacion.

e Motiva y sensibiliza a los estudiantes ante los hechos artisticos y su consumo de
manera que los valoren por su propio peso y funcionalidad como parte de la vida.

e Disefay aplica la evaluacién del aprendizaje en la ensefianza de las artes (area estética
y cultural) con criterio y pensamiento flexible para evaluar los avances y los procesos
tomando como base el punto de partida de cada estudiante y no el de sus
compaiieros o estandares ideales fuera de la realidad del contexto del aula y su de su
entorno.

e Aplica procesos de investigacidon para la mejora continua de los procesos de
aprendizaje y el disefio de proyectos artisticos educativos en la escuela y la comunidad.

e C(Crea estrategias en el aula para generar en los estudiantes actitudes de disfrute,
apreciacion y tutela de las expresiones artisticas y socio-culturales.

e Aplica herramientas tecnoldgicas en los procesos de ensefianza aprendizaje de la
educacion artistica.

GESTION CULTURAL Y TECNOLOGIA ARTISTICA.

Comprende las capacidades de liderar, gestionar y desarrollar procesos de expresidon-creacion
artistica por medio del manejo y dominio de las técnicas, de la investigacidn y de los recursos
de las artes.

CORPORALIDAD

Comprende las capacidades de expresarse y de crear por medio de lenguajes artisticos
aplicando métodos y metodologias que propicien el desarrollo de la afectividad y la
corporalidad entendida como unidad constituida por mente (intelecto), subjetividad
(emociones y sentimientos) y cuerpo (genética, fisiologia, biologia) y el cuerpo vivenciado.
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DISCURSIVA ESTETICA - ARTISTICA Y CULTURAL.

Interpreta los discursos estéticos artisticos y culturales posmodernos desde una perspectiva
dialdgica.

PEDAGOGIA DE LA AFECTIVIDAD

Gestiona procesos educativos que desde un enfoque ético-estético y biocéntrico, contribuyan
al disefio de experiencias significativas de aprendizaje para el desarrollo humano integral y la
construccion de una cultura de Paz en armonia con el desarrollo sustentable a partir de la
potenciacion de la inteligencia afectiva.

CONSTRUCCION SOCIAL IDENTITARIA

Valoriza las expresiones y construcciones culturales desde una perspectiva dialégica que se
expresa en el disfrute y respeto de la diversidad, la multiculturalidad, la interculturalidad; las
relaciones entre pasado y presente, entre culturay artes y de estos con el individuo, la
sociedad y sus procesos de desarrollo; para la autodefinicién identitaria en contraste con las
identidades colectivas.

Modulos de formacion

Mddulo | Fundamentos pedagdgicos de la educacidn artistica.
Madulo Il Introduccion a las areas disciplinares artisticas
Madulo Il Expresidn plastica

Madulo IV Expresion y apreciacion musical

Mddulo V Expresidn corporal y danza

Mddulo VI Expresion teatral

Madulo VIl Investigacion basada en las artes

Madulo VIII Educacion artistica y transversalidad

Maddulo I: Educacion Artistica (rediseno)

El Mddulo | constituye la base epistemoldgica para todos los mddulos de esta formacion por lo
que en él se exploran los cinco Ejes Transversales de esta formacion y las implicaciones que
tienen en el enfoque de la educacidn artistica escolar en las areas de la musica, el teatro, la
danzay las artes plasticas, las cuales forman parte de la asignatura de Educacion Artistica en el
curriculo nacional.

Estos ejes surgen de la implementacion de los diferentes enfoques definidos para la
formacioén: el cognitivo, el postmoderno, y el biocéntrico, y se enumeran a continuacion: 1. La
pedagogia de la afectividad. 2. La corporalidad, 3. Los discursos estéticos, artisticos y
culturales desde la mirada dialégica contemporanea. 4. Patrimonio y pluralidad y 5.
Técnicas y recursos artisticos preliminares. Cada uno de estos ejes relacionado estrechamente
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con los enfoques pedagdgicos de la nueva visidon de educacién artistica que se pretende
desarrollar.

Este mddulo también da respuesta a las preguntas ¢ Qué es la educacién artistica y cudles son
los recursos para la planificacion didactica y su desarrollo en el aula y centro escolar basados
en enfoques contempordneos desde las necesidades, intereses, problemas, riquezas y
realidades locales? ¢cudles son los enfoques pedagdgicos, cuando se instalaron y en qué
contexto histérico se establecieron? que definen la practica pedagdgica del docente.

Para contestar estas preguntas la primera unidad Enfoques pedagdgicos y psicopedagdgicos de
la Educacidn Artistica se enfoca en descubrir cémo aprendimos sobre las artes (educacién
estética y cultural) y basa su estrategia pedagdgica en promover que las y los especialistas
docentes lleven a cabo la revisidn autobiografica de la construccién de su propia practica
pedagdgica, analizando los cambios paradigmaticos en educacién artistica a lo largo de la
historia, los discursos estéticos contemporaneos, su incidencia social y cultural y las
implicaciones que esto tiene en la educacion artistica contemporanea y para la planificacién
didactica en contextos locales.

Esta unidad ofrece bases filosoéficas de la educacidn frente a los retos del mundo
contemporaneo, lo cual se extrapola con las bases conceptuales que le permitan al especialista
docente establecer didlogos, reflexiones y debates informados en relacién a la educacion
artistica y sus fundamentos, su desarrollo histérico en El Salvador. Para comprender su
naturaleza, valores, la funcidn de las artes y la educacidn artistica, y las oportunidades que
brindan en los procesos educativos para las sociedades, sus implicaciones en la ensefianza de
las artes en el entorno escolar y comunitario de El Salvador de manera que la Educacion
Artistica escolar contribuya al desarrollo integral de nifios, nifias y adolescentes.

En la segunda unidad se analizan las Prdcticas Significativas en Educacion artistica. Bajo la
metodologia de estudio de caso se hace un recorrido por una experiencia en las disciplinas
artisticas a través de la observacidon y analisis del proyecto “Esto es ritmo”, asi como
experiencias practicas que brindan luces para el desarrollo de la educacidn artistica en el
entorno escolar en El Salvador. Por ello se introduce la perspectiva de las artes en el curriculo
escolar. Funciones, lenguajes y los valores del arte, lo cual se profundiza en los médulos
subsiguientes de cada especialidad.

En la segunda jornada de esta unidad se continua la exploracién de acciones ludico-artisticas
educativas que permita reconocer la funcién del arte como area formativa en los niveles
formal y no formal, la tecnologia como recurso y complemento de la accién artistica y la
importancia del arte como integrador de eventos y soluciones a problemas de la escuela y
comunidad

La tercera unidad comprende el estudio de Metodologias Contempordneas de la Educacion
Artistica y se enfoca en el planteamiento de un Perfil metodolégico para la ensefanza y la
evaluacidn en educacidén artistica bajo criterios especificos que permita al profesorado poner
en contexto su enfoque metodolégico desde las necesidades, intereses, problemas y riquezas
de sus comunidades.
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La cuarta y ultima unidad desarrolla las Bases Epistemoldgicas de la Investigacion en Educacion
Artistica contrastdandola con la investigacién en las ciencias humanas y sociales, los
antecedentes y elementos de las metodologias artisticas de la investigacién y de la
investigacion educativa basada en las artes. De igual forma explora las respectivas
metodologias estableciendo la base para todos los mddulos subsecuentes en esta formacion,
fundamentacién que se ampliard en el Médulo VII.

Maodulo II: Introduccidn a las areas disciplinares artisticas
(rediseno)

Este mddulo desarrolla un programa de formaciéon introductorio a las areas disciplinares
artisticas con contenidos dirigidos a docentes especialistas, cuyas unidades y contenidos se
organizan de la siguiente manera:

La primera jornada de la unidad | de expresion y apreciacion musical inicia con la lectura sobre
la historia de la orquesta sinfénica nacional de El Salvador, como mdaximo exponente de la
musica en el pais, y su importancia en el aporte cultural a las presentes y futuras generaciones;
luego se desarrollan una serie de conceptos musicales que serdn importantes en el desarrollo
de la educacidn artistica. Asimismo se presentan los conceptos tedricos basicos de la musica. Y
la relacion con el juego musical — inicio de apresto al estimulo del ritmo —. A continuacion se
exponen sobre el concierto en Internet, para llenar una ficha de apreciacion auditiva, donde se
valoran desde la cantidad de tiempo, hasta un andlisis con sus propios recursos cognitivos y
criticos de la obra apreciada. Asi se prepara para intuir el entrenamiento creativo musical, a
través de una frase célebre, para crear un esquema musical de ella, desarrollando ritmo,
melodia y creatividad interpretativa — con uso de los instrumentos musicales a su disposicién—.
Al cierre de la jornada se abre fase 1 del apresto musical (solfeo y dictado ritmico). Para el
desarrollo de esta jornada, se requiere de participacion artistica activa de los especialistas, y la
utilizacidn de instrumentos de percusion por cada participante.

En la segunda jornada continua la implementacidn de los conceptos universales basicos de la
musica con el apresto musical. Asi como el cuento musical como un instrumento pedagdgico
de expresion y creatividad, el proceso llevard a los especialistas a crear un cuento y
representarlo usando y ejecutando los recursos instrumentales de musica e integrando
recursos del teatro, la danza y las plasticas para montarlo en el escenario, todo completado
con el uso de la voz y los instrumentos musicales. La implementacion del show artistico y en el
escenario, y como comando maestro para los indicadores de la interaccidon con las otras
disciplinas artisticas. De tal manera que fusionando las cuatro disciplinas artisticas de este
disefio curricular de educacion artistica.

La segunda unidad denominada Expresion Corporal y Danza resalta el reconocimiento del
cuerpo como elemento indispensable para la educacidn integral, la apreciacién de la vida, la
multiculturalidad y el desarrollo personal y social en la escuela y la comunidad.

El contenido y el proceso metodoldgico de esta unidad tiene como objetivo que los y las
docentes reconozcan la expresion corporal y la danza con sus elementos bdsicos y que le
aprovechen como recurso artistico, pedagdgico para la asignatura de educacidn artistica
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dentro del curriculo nacional y para relacionar los contenidos de otras areas del curriculum
desde el punto de vista de la corporalidad y el arte; que se reconozcan desde el aula
conceptos y formas de danza para la riqueza personal, de la comunidad y del pais, ya
que las danzas son parte constitutiva de las identidades particulares y colectivas de
cualquier cultura.

Y como parte importante complementaria de lo anterior, que cada docente descubra
formas propias particulares de traducir a sus contextos con necesidades y fortalezas
contenidos de corporalidad, expresidon corporal y danza y sean de provecho para la
educacién en su practica profesional en el campo educativo.

La tercera unidad es Expresion Teatral que propiciard la introduccidon al teatro por
medio de la expresividad espontanea tomando como fundamento la expresién corporal
como eje motor de la comunicacidon y expresion artistica, un acercamiento a la relacién
consigo mismo y con los demas en un espacio determinado, para explorar y tomar
conciencia de las posibilidades expresivas que el cuerpo tiene para externar ideas y
sentimientos.

Se realizara un breve recorrido por la historia del teatro Unicamente con el propdsito de
establecer los distintos estadios del teatro en el desarrollo para cualquier civilizacion.
Ademas se establecerd un concepto de teatro reconociendo de esta disciplina su doble
riqueza artistica, la primera como expresién literaria y la segunda como representacion o
escenificacion del texto.

Asimismo se desarrollara la introduccién al juego/juego escénico; partiendo de la esencia
misma del juego como capacidad intrinseca del ser humano y como el germen del hecho
dramatico, para generar conciencia del momento presente del juego, apertura al disfrute
del mismo, a las relaciones que se establecen entre los participantes, a sus reglas y sus
excepciones y a la capacidad creadora generada de la disposicion ludica. Siendo esta
capacidad creadora una facultad que al implementarla en diferentes actividades
pedagdgicas permitirda tanto al docente como al estudiante generar experiencias
significativas de aprendizaje individuales y colectivas, tanto en el aula como fuera de ella.

La unidad IV es la Expresion Pldstica que se propone introducir al y la docente en la
especialidad de las artes plasticas como una disciplina que debe tomar como eje
central el desarrollo de la creatividad de todos los estudiantes, ademadas de
presentar el abordaje de conceptos basicos, |a caracterizacion de procesos, recursosy
materiales diversos, que permitan comprender la diversidad de posibilidades en los
ejercicios de creacidn plastica.

También se realizaran valoraciones reflexivas sobre el papel de las artes plasticas en el
curriculo nacional, a nivel de posibilidades de expresién personal y colectiva, presentacion
formal y de los significados del trabajo artistico (forma y fondo). Se promoveran
estrategias para vincular las producciones artisticas al desarrollo educativo y Ia
consideracion de las artes plasticas como
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recurso bdsico para interpretar temdticas del curriculo educativo nacional, en sus
diversas asignaturas.

Maodulo IlI: Expresion plastica

En este mddulo se desarrollan las artes plasticas entendiéndolas como las expresiones
realizadas a través de la transformacidon de materiales por medios manuales, que permitiran la
transformacién del pensamiento y la emotividad, utilizando la creatividad, desarrollando la
sensibilidad y la empatia para descubrir el propio ser, expresarse y aprender convivir. Por lo
tanto, se pretende que se conviertan en parte de una estrategia de aprendizaje para utilizarlas
en la mayor cantidad de actividades del curriculo. Para lograr esto, los y las docentes deben
transformarse en disefiadores de experiencias educativas y no solamente un reproductor de
planificaciones didacticas.

Tal como lo expone la Hoja de ruta para la educacién artistica (2006), las artes pueden
contribuir al aprendizaje en todas las dreas curriculares tomando el enfoque de las artes en la
educacién. Por ejemplo, utilizar la musica para la ensefianza de idiomas, definiciones o
férmulas matematicas, las artes pldsticas para el desarrollo de actividades creativas en
contenidos de todas las asignaturas. Pero para lograr esto se debe formar a los docentes en las
especificidades de las disciplinas artisticas, en este médulo en particular, las expresiones
plasticas. Para lograr dicha labor, se construirdn conocimientos no sélo de cardcter técnico,
sino también de conceptualizacidn, sensibilizacion y expresion.

Debe considerarse ademds que en muchas ocasiones la educacidn artistica no sélo depende de
lo implementado en los centros educativos, debe fomentarse la colaboracidon entre
instituciones, asociaciones culturales o comunitarias, tales como museos, casas de la cultura,
colectivos de artistas, etc., para fortalecer la estructura que permita el desarrollo de la
educacion artistica de forma contextualizada y por lo tanto se plantea que dos jornadas de la
formacién se realicen en instituciones vinculadas al desarrollo de las expresiones plasticas,
como son el Museo de Arte MARTE vy la Sala Nacional de exposiciones.

La primera unidad se denomina Bases de la expresidn plastica y tiene como objetivo reconocer
los fundamentos de las artes plasticas, procedimientos técnicos y recursos para ponerlos al
servicio de la expresion personal y apropiarlos para el desarrollo de contenidos del curriculo
nacional.

Con estos conceptos sobre las artes plasticas, sus caracteristicas sobre su naturaleza, sus
cuestionamientos sobre recursos, sus modos de proceder y su realizacidn, se profundizard en
las diferentes expresiones plasticas que se introdujeron en el médulo Il (dibujo, pintura,
grabado, escultura, ceramica y sus diferentes estilos). Una vez identificados los elementos que
comprenden cada expresidn, se incursionara en la relacidén que existe entre las artes plasticas y
la educacidn, buscando definir la importancia de su desarrollo transversal en todo el curriculo.
Para la segunda jornada de la Unidad | se desarrolla el contenido de la percepcion, el cual es la
base fundamental para la comprension de las artes plasticas, permitiendo a los especialistas
entender cdmo percibimos y cdmo esto afecta la decodificacidn de la informaciéon y por tanto
de una obra de arte. En esta jornada se profundizara en sus caracteristicas, componentes y en
como se da el proceso perceptivo.
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La segunda unidad se ha titulado Semiologia de la imagen y tiene como objetivo desarrollar las
habilidades para decodificar el significado de colores, formas y composiciones presentes en las
obras de expresion plastica, para que puedan ser integrados en los procesos de ensefianza
aprendizaje y fortalezcan la apreciacion del arte y la construcciéon de mensajes en las
diferentes expresiones plasticas.

Para la primera jornada de esta unidad se inicia con la definicién del concepto de Semiologia y
su importancia en la decodificacidon de expresiones plasticas, una vez esclarecido el concepto
se procederd al estudio del color, las formas y la composicidn, para conseguir los insumos
necesarios en el proceso de asignar significados a dichos elementos. En la segunda jornada se
realizard la aplicacién de los conocimientos adquiridos en cuanto color, forma y composicién
en un ejercicio de andlisis de obras artisticas nacionales. Por lo tanto, esta jornada debe
realizarse en el Museo MARTE para contar con una extensa muestra de obras que puedan ser
discutidas al ser observadas de cerca por los especialistas.

La tercera unidad se denomina Técnicas de expresidn plastica y su objetivo es conocer y
experimentar diferentes técnicas de dibujo del natural, pintura, volumetria y mixtas que
permitan a los especialistas orientar sus procesos diddcticos y pedagdgicos, asi como decidir
estrategias y actividades acordes a sus necesidades locales. En la primera jornada se iniciara
con los principios del dibujo del natural, especificamente el entrenamiento a través de la
observacién y las técnicas basicas de grafito y carboncillo. Ademas, se experimentara el dibujo
sensible y el dibujo expresivo con materiales alternativos. Esta jornada finalizard con la
expresion pictdrica, haciendo la diferenciacién entre la de cardcter naturalista y la abstracta. La
segunda jornada es una incursiéon a la volumetria expresiva, y a la multidisciplinariedad en las
expresiones artisticas contemporaneas, iniciando con visualizacién de ejemplos para dar paso
a la experimentacioén creativa.

La cuarta y ultima unidad es la referente a la Apreciacion de las artes plasticas y nuevas
herramientas la cual tiene dos objetivos fundamentales: 1. Conocer la historia de las artes
plasticas de El Salvador para valorar la produccién artistica existente y fomentar el respeto y la
creacion de la misma. 2. Reconocer la importancia de las nuevas tecnologias en la produccién
artistica nacional e internacional y fomentar su investigacion. Para la primera jornada, los
contenidos estaran enfocados en crear una linea de tiempo de la historia de las Artes plasticas
del El Salvador a través de la revisidon de los catdlogos del museo MARTE y asi valorar las obras
y los artistas del pais para que los especialistas puedan incorporar esos conocimientos en el
desarrollo de actividades que promuevan la valoracién del arte nacional a nivel curricular.

En la segunda jornada se estudiara el uso de nuevas tecnologias y su aplicacion en los procesos
o productos artisticos, para realizar una aplicacion practica por parte de los especialistas y asi
experimentar la importancia de los nuevos medios en las producciones artisticas de las nuevas
generaciones.

Modulo IV: Expresion y apreciacion musical

Los parametros artisticos son lineas de evolucion humana, y dentro de estos esta el
entendimiento, uso y razonamiento del sonido y tiempo. Las bases de su uso, aplicacion y
desarrollo se tienen que asentar en los primeros afios de vida del ser humano. La musica:
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como una actividad humana: promueve, intuye, desarrolla, el intelecto y el
desenvolvimiento humano dentro de su entorno personal y social.

Este médulo pretende dar los ejes necesarios para que, dentro de la formacién académica
de los estudiantes, se estimule, asiente y promueva las bases de cdmo expresarse a través
del uso artistico del sonido y el tiempo, y los parametros de valoracién para saber apreciar
el trabajo musical que se proyecta en el universo musical.

El buen manejo de los recursos, conceptos y aprestos musicales dard como resultado en
los docentes especialistas las bases necesarias para sembrar, abonar y producir cultura
artistica en nuestra poblacién estudiantil, deseando afectar integralmente su entorno
social (familia, escuela, pais). Fortaleciendo la formacion de ciudadanos dentro de nuestra
sociedad con valores y criterios culturales mas relevantes de los que existen actualmente.

La unidad 1 pretende asentar las bases cognitivas de la teoria, escritura y lectura musical,
con el propdsito de dar a los docentes especialistas las herramientas tedricas basicas para
desarrollar académicamente los preceptos musicales en lo referente a la materia de
educacion artistica. Los fundamentos tedricos de la escritura y lectura musical y la teoria
musical basica seran expuestos en un abordaje tedrico-practico, dejando en los docentes
especialistas la motivacion del auto-desarrollo de las competencias musicales hasta lograr
su aplicacion en otras disciplinas artisticas de la educacidn artistica.

En la unidad 2 tiene el propésito primordial es desarrollar habilidades musicales y
entrenamiento en nivel basico del instrumento musical por excelencia: La voz humana. La
aplicacion y el conocimiento de las cualidades del sonido, el desarrollo del ritmo (BIT), el
conocimiento de los instrumentos musicales y sus familias seran los complementos para
tener mas claros los conceptos musicales y como estos se desarrollan en la creacién
humana llamada: mdsica.

La unidad 3 desarrollara desde el apresto - composicidén y hasta la improvisacién, como
germen creador de la musica, de tal manera que este proceso de aprendizaje tedrico-
practico del docente especialista fortalezca su creatividad para el disefio y ejecucion de
diversas propuestas pedagdgicas en el aula. El ampliar el conocimiento de las corrientes
metodoldgicas musicales, le ayudara a tener un criterio mas amplio y actualizado de cémo
ensefiar las bases musicales de una manera profesional y actualizada. Logrando estimular a
la creacidn musical, y desarrollo metodoldgico actualizado.

Finalmente, en la unidad 4 se aprendera la creacion de un coro estudiantil, los parametros
fundamentales de una banda musical o cualquier tipo de ensamble musical (académico o
popular). Estos parametros incluyendo la aplicacion con las otras disciplinas artisticas,
formando asi el espectdculo artistico. Ademas de terminar de fundamentar los criterios
profesionales de la apreciacién musical, para crear en el docente las competencias basicas
de cdmo entender, valorar y orientar al desarrollo musical profesional (académico vy
popular) en él y sus estudiantes, y cdmo implementarlo con las otras disciplinas artisticas.
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Modulo V: Expresion corporal y danza

Este mdédulo dara continuidad, reafirmard y ampliard, los aprendizajes previos del Mdédulo 2
“Introduccidn a las Areas Disciplinares Artisticas”, en cuanto al abordaje de los elementos
fundamentales que se requieren en la educacién artistica para la expresion corporal y la danza;
los cuales proporcionaran a los educadores las orientaciones basicas que intervienen en los
procesos de ensefianza-aprendizaje del movimiento danzado en sus distintas formas de
expresion, como parte importante, por no decir indispensable, en la auto formacién y para la
posterior aplicacién que hagan de estos procesos, tanto en el aula como en sus comunidades.

La danza como expresidn artistica universal es un medio de comunicacién desde el principio de
la humanidad, y también medio del movimiento desde la concepcion del ser y de naturaleza
eminentemente practica. Por eso en el ambito educativo se integra y comparte individual y
colectivamente con otras areas de la educacién artistica y del curriculo nacional, con ello
enriqguecen y amplian las diversas posibilidades de expresién, creacién, rescate, reflexién
cultural e identitaria de los individuos.

Su enfoque holistico no pretende formar bailarines en el aula, ni formar docentes especialistas
en una técnica de la danza especifica; sino intentara facilitar y reafirmar las bases generales de
como utilizar los elementos que la conforman, para promover una formacidn integral que
apoye los fines de la educacién; a partir de la conciencia corporal, la integracién de la persona,
la apropiacidn, la expresion, la comunicacion individual y colectiva del lenguaje del cuerpo y
del movimiento, del ritmo y de la escucha, del desarrollo de habilidades y destrezas (aptitudes
y actitudes), entre otros aspectos que favorezcan los aprendizajes significativos — utiles para la
vida-.

La teoria y la practica de la expresidon corporal y la danza estad vinculada “como un recurso
artistico-pedagdgico”, aplicable a otras areas de la educacion y del curriculo nacional, que
contribuyan a generar condiciones bio-fisico- psico sociales, de un ambiente escolar, familiar y
comunitario saludable.

La primera unidad dara inicio con el estudio de la estructura conceptual de la danza, de la
expresion corporal y del movimiento, sus principios y elementos fundamentales; ademas
generalidades —desarrollo histérico- de las técnicas o estilos de la danza. También en esta
primera etapa, se estableceran los momentos o estructura general de una clase de danza para
un fin educativo y para el bienestar corporal general.

En la segunda unidad se continuara con el estudio de las mecanicas corporales, las conexiones
anatomicas y la coordinacién motora; asi como, la introduccidn a los principios del andlisis del
movimiento humano, la kinesiologia y sus definiciones fundamentales. También se abordara el
concepto de propiocepcion o percepcion del cuerpo propio, factores de movimiento, esfuerzo
y arquitectura viva y los diversos estimulos: externos e internos, que propician el movimiento
danzado.
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La tercera unidad se introducira a los educadores en el proceso de motivacién creadora y la
composicion dancistica hacia un sentido creativo, ético y estético, que obedece a los
propdsitos de montajes escénicos para los centros escolares o propuestas comunitarias. En
ésta unidad, los conceptos de creacién, composicion y coreografia seran basicos para realizar
ésta desafiante labor; asi como, el conocimiento de las caracteristicas y elementos generales
de la composicién coreogrifica, sus dimensiones, el aprendizaje en la critica constructiva y el
disfrute hacia las expresiones artisticas.

La cuarta unidad reafirmara todo lo estudiado en las tres primeras unidades, enfatizando la
aplicacion de dicho material en el desarrollo corporal general versus la atenciéon a la
diversidad, a partir de los enfoques de la danza, la construccién sociocultural del cuerpo, los
sistemas de identidades, creencias, representaciones y la funcién social de la danza; buscando
motivar los procesos de ensefianza y creacion de los educadores, tanto dentro como fuera del
aula. El énfasis de ésta unidad estd en cdmo traducir los objetivos educativos a la practica de
la danza aplicable en el aula.

De forma general se pretende al finalizar el mddulo 4, que el educador logre mediante el
estudio de la danza y del movimiento, su vocabulario, sus elementos, el analisis conceptual y
las experiencias practicas, sea capaz de sistematizar sus propios procesos de ensefianza, los
contextualice y proponga innovadoras metodologias para la ensefianza y evaluacién de
procesos artisticos educativos, que conlleven a su mejoramiento; asi como, promover la
aplicacién, durante todo el proceso, de bases epistemoldgicas de investigacion y la generacién
de procesos de creacion, gestién y produccién artistico - educativas, escolares o locales
multimodales, entre otros aspectos intrinsecamente relacionados a las propuestas artistico
educativas contemporaneas.

Modulo VI: Expresion teatral

El arte es inherente a las actividades y necesidades humanas, el arte que ha estado presente
en todos los estadios de la historia de la humanidad, esa necesidad de comunicacién y goce
espiritual de los hombres y mujeres sensibles a las expresiones estéticas, las cuales aportan
experiencias de disfrute personal y aprendizaje a través de todos los sentidos, volviéndose el
arte un vehiculo pertinente en el aprendizaje desde tempranas edades en los infantes.

La ensefianza de las distintas disciplinas académicas y cientificas, muchas veces se vuelven
monadtonas y aburridas, basadas en métodos muy verticalistas y radicales, provocando muchas
veces la desercion de los educandos o no tener la claridad de para que les serviran
determinados contenidos tematicos, y es por esa razén que los métodos de ensefianza y
aprendizaje dirigidos a la educacidén primaria y basica son estructurados de tal forma que los
contenidos sean desarrollados de forma lddica, pues el educando estaria aprendiendo
mediante el juego, disfrutando de la experiencia de aprender y motivarse a seguir
aprendiendo.

Las distintas disciplinas artisticas combindndolas con la pedagogia y la didactica, se vuelven
una herramienta didactica muy efectiva para tratar los contenidos tematicos de las diversas
asignaturas académicas, dando como resultado un proceso de ensefianza y aprendizaje
relajado, motivador, y excitante a la misma vez.
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Este mddulo V, enfocado en la disciplina de TEATRO, esta dirigido a docentes de diferentes
niveles educativos, con la finalidad de sensibilizarlos y concientizarlos acerca de la importancia
y la necesidad de implementar y contrastar los métodos pedagdgicos académicos con los
métodos y prdcticas artisticas, particularmente en este mddulo el teatro; valga la aclaraciéon
que no es el objetivo formar actores y actrices, ni directores teatrales, luminotécnicos,
maquillistas o escendgrafos, sino que docentes multidisciplinarios capaces de resolver
situaciones relacionadas con el ejercicio de la ensefianza dentro y fuera del aula, y a promover
y fomentar la cultura y el arte nacional.

Son cuatro (4) unidades las que contiene este mddulo, en el que se abordara el conocimiento
basico en la disciplina artistica del teatro, la teoria y la practica como binomio inseparable en el
conocimiento sera como se impartira el proceso de ensefianza aprendizaje.

En el contenido de cada una de las unidades se abordan aspectos bdsicos y especificos, basicos
en los que se abordaran las generalidades con respecto a la historia del teatro, sus dreas, sus
escuelas y principales representantes, con respecto a lo especifico, se haran demostraciones y
practicas en lo referente a técnicas de sensibilizaciéon y dramatizacion, en la preparacién del
cuerpo y la voz, etc.,, cada uno los participantes obtendran la informacidon pertinente
relacionada con la historia del teatro y sus diferentes enfoques y diferentes areas, asi como los
juegos teatrales y preparacion del cuerpo y las diferentes emociones, de las cuales echa mano
el ejecutante, para poder comunicar de manera mas efectiva, el contenido de lo que desea
expresar, ademas de hacer recomendaciones de las formas en como insertar y combinar estas
practicas teatrales con la pedagogia académica y resolver contenidos tematicos en su aula.

Ademas de lo anterior, que es la parte presencial del médulo, se daran orientaciones en cémo
realizar las prdcticas en su centro de estudios, su aula, o en cdmo generar una cultura de
practicas artisticas referidas a la actuacién en su centro escolar, sea esta con estudiantes o
docentes, tomando en cuenta que son las practicas evaluadas, de las cuales deberan dejar
constancia visual y auditiva de la realizacion de esas practicas.

Y para completar este mdédulo, también habrd trabajo virtual, con el cual se estaria dando
respuesta a las practicas tecnoldgicas, en esta seccidn del mdédulo de realizaran lecturas
reflexivas, foros de discusion académica relacionadas con el teatro, analisis de videos, lo cual
sera evaluado mediante estos ejercicios de analisis y discusion.

En la unidad |, serdn cuatro los contenidos temdticos que se desarrollaran, los cuales
abordaran en dos sesiones presenciales. El teatro desde la antigliedad hasta la modernidad, las
escuelas de teatro, géneros teatrales y los propdsitos de la disciplina teatral, en cada uno de
ellos habra teoria y practica, la participacion de los asistentes a las sesiones de trabajo son de
suma importancia para el mejor aprovechamiento de los conocimientos y las competencias a
desarrollar.

En la unidad Il, también serdn cuatro las tematicas a desarrollar y estdn enfocadas en
preparacion actoral; los contenidos en esta unidad son muy importantes para conocer las
disciplina como tal, en su aplicacidn practica, ayudando a la toma de conciencia espacial y
corporal, ademds del componente vocal de suma importancia para la disciplina del teatro, con
estos conocimientos adquiridos se pretende que los participantes obtengan las herramientas
para llevarlas al aula y combinarlas con los métodos de enseiianza y aprendizaje, los
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contenidos a desarrollar son los siguientes: exploracidn espacial y zonas clave en el escenario,
lenguaje corporal para teatro, exploracién corporal personal, en pareja y en grupo,
preparacidn vocal, proyeccién e impostacion de voz.

En la unidad Ill, se complementara la unidad anterior, en la que se le dard continuidad a la
preparacidon actoral con los juegos teatrales o juegos experimentales, en esta unidad se
trabajara en la sensibilizacion y la memoria de los asistentes al mddulo 5, esto se lograra por
medio de incentivos motivacionales, con la finalidad de trabajar en pequeiios ejercicios, que
seran de mucha ayuda en la aplicacién del PEA, estos son los contenidos de esta unidad:
ejercicios sensoriales y de memoria, mondlogos internos y mondlogos verbales, escenas
experimentales, en base a una historia creativa o anécdota, planeacion del montaje de una
escena.

En la unidad IV, la Dramaturgia es el tema general, y con los contenidos de esta unidad se
culmina con los elementos de las nociones generales de la expresion teatral, el aprendizaje se
enfoca en cdmo se da vida a los personajes en sus aspectos fisicos y psicoldgicos, y de manera
general se ensaya o propone la estructura del montaje de un ejercicio escénico teatral, los
contenidos de esta unidad son: construccién de un personaje, caracterizacién de personajes,
lecturas dramadticas, puesta en escena de una obra de teatro, y como siempre al igual que en
las unidades anteriores, el enfoque a la aplicacién de estas métodos y técnicas, que se
combinen la pedagogia y la didactica para obtener mejores resultados en el ejercicio de la
ensefianza en el salén de clase.

El teatro nace cuando el ser humano descubre que puede observarse a si mismo y, a partir de ese descubrimiento, empieza a
inventar otras maneras de obrar.

Augusto Boal

Modulo VII: Educacion artistica y transversalidad

La primera unidad es metodologia por proyectos y educacion artistica. En esta primera unidad
se desarrollaran los contenidos que permitiran construir posteriormente un proyecto
pedagdgico. Para lo cual se trabajard acerca de: El curriculo integrado, la multidisciplinariedad,
transdisciplinariedad e interdisciplinaridad, el aprendizaje por proyectos y el proyecto
pedagdgico.

El curriculo integrado es el primer tema, ya que los docentes en formaciéon deben ser
conscientes que el nuevo abordaje educativo por competencias requiere de un curriculo
integrado que permita la conjuncién de distintas disciplinas para dar respuestas mas integrales
a los problemas, partiendo de la fortaleza que genera la intervencién de distintas areas del
conocimiento y de las artes. De ahi que surja la necesidad de aclarar los términos
multidisciplinariedad, interdisciplinariedad y transdisciplinariedad.

La primera sesidon de esta primera unidad, en la jornada vespertina, se culminard con la
introduccion al aprendizaje por proyectos y especificamente a la construccion del proyecto
pedagdgico. Para esto se iniciara con los aspectos tedricos que permitan conocer cuales son las
caracteristicas de los mismos y como se construyen. Y en la segunda sesidn se iniciara la
simulacidon de cdémo planificar un proyecto y organizar a los estudiantes para que lo realice,
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asumiendo el papel de un profesor mediado que prepara propuestas de proyectos que pueden
ser escenarios pero en definitiva debe realizar un proceso para que los estudiantes escojan y
definan un proyecto educativo desde sus necesidades, intereses y problemas.

La segunda unidad: metodologia por proyectos y pedagogia musical. En esta unidad, los
docentes en formacidn, tendran la oportunidad de ser orientados en relacion a las propuestas
de proyectos artisticos pedagdgicos a elaborar y presentar como final de la formacidn, con una
dindmica de ejemplos y actividades presenciales y la constante supervision del proceso de
cada propuesta, logrando asi propuestas pedagdgicas operativas, integrales artisticamente y
con ingredientes de rescate cultural, para desarrollar en nuestros futuros ciudadanos, valores
artisticos de identidad nacional. En la primera jornada, los docentes desarrollaran
competencias en relacidén a la propuesta de musicales escolares, donde a través de ejemplos
de musicales y orientacidon de cémo en la formacidn docente se pueden implementar en la
mafiana y por la tarde, ademads de dar seguimiento a la formacién del Ethos docente, inducir a
los docentes a la primera presentacién de sus propuestas pedagogicas, donde el formador
tendra la oportunidad de sugerir, guiar y orientar a los docentes en sus propuestas. En la
segunda jornada, ademads de dar seguimiento a la asesoria profesional de las propuestas de los
docentes, se presentaran 2 ejemplos mas de propuestas artisticas que los docentes 1 actividad
deportiva teatro, danza, escenografia y musicalizada, y 2 una propuesta de material
pedagdgico con ingredientes de arte integrado y de rescate de cultura nacional.

La tercera unidad metodologia por proyectos y pedagogias dancistica y teatral. Un lenguaje de
la integracidon de educacion y arte es una de las formulas mds apropiadas para la ensefianza
creativa y ludica, en la que educador y educando son participes del fendmeno del proceso de
ensefianza y aprendizaje y en donde ambas partes se nutren de creatividad y experiencias
sensoriales.

En este mdédulo el enfoque inicial es construir las bases fundamentales para la educacién de
calidad en el aprendizaje usando como vehiculo las técnicas de las artes dancisticas y teatrales,
el docente que incorpora las técnicas dancisticas y teatrales en la pedagogia debe ser una
persona que sabe utilizar al maximo todas las propiedades sensoriales, afectivas y cognitivas
de su organismo dentro de su entorno.

En definitiva, la ensefianza mejora, tomando en cuenta que el maestro y los estudiantes se ven
enfrentados ante el fendmeno de la reflexion y la investigacidon que les lleva a resolver el
problema del aprendizaje, pero de forma fresca y gratificante, dejando atras las formulas
obsoletas y aburridas en el PEA.

En la primera jornada de esta unidad el enfoque serd el planteamiento en la estructuracion de
un proyecto a largo plazo (6 a 8 meses) enmarcado en el afio escolar, para la aplicacién de la
metodologia y técnicas artisticas, mezcladas con la pedagogia y la didactica escolar, con la
finalidad de mejorar la calidad de la ensefianza y el aprendizaje de los nifios y nifias.

En la segunda parte de esta unidad se abordard la gestion cultural, mediante la cual se
persigue dar las herramientas necesarias a los docentes especialistas para que sean capaces de
hacer gestion cultural y tengan la capacidad de presentar proyectos artisticos educativos en su
centro escolar, asi como en instituciones publicas y privadas con la finalidad de buscar
colaboracidon en apoyo logistico, espacial, mobiliario y financiero en proyectos culturales y
artisticos, para su institucion.

La cuarta y ultima metodologia por proyectos y pedagogia de las artes pldsticas se estudiaran
dos videos que permiten observar como se desarrolla la educacidén artistica en otros paises,
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especificamente en Chile y en México. Estos videos serviran como un refuerzo de la
importancia del desarrollo de proyectos pedagdgicos tanto en el aula, como proyectos
pedagdgicos de plantel.

Asimismo, se realizard la presentacién y evaluacidon de los proyectos pedagdgicos realizados
por los equipos de trabajo durante todo el mddulo 8, con el objetivo no sélo de verificar el
conocimiento adquirido, sino de compartir con todo el grupo de docentes en formacidn las
propuestas surgidas en el pleno y asi enriquecer los resultados en una valoracidn colectiva de
los aciertos y desaciertos que puedan encontrarse en las presentaciones de los documentos
finales.

Maodulo VIII: Investigacion basada en las artes

En este mddulo se pondran en practica los conocimientos y habilidades adquiridos en los
maédulos |, 11, 1, IV, IV y VI a través de la construccidon de un proyecto investigacion artistica y
aplicacién pedagodgica, el cual debe surgir de una investigacion sobre el patrimonio artistico de
su localidad y luego desarrollar el disefio de implementacién. Este mdédulo en la consolidaciéon
del conocimiento que deben haber adquirido en diversas practicas investigativas a lo largo de
toda la formacion.

La primera unidad Investigacion aplicada, educacidn artistica y patrimonio cultural En esta
unidad se desarrollara durante la primera jornada un repaso de las caracteristicas de la
investigacion cuantitativa y cualitativa, para identificar las herramientas necesarias en la
construccion del documento de investigacion en artes en el marco de la pedagogia artistica,
para la escuela y comunidad extendida del entorno escolar. En un segundo momento se
realizard la revision del flujograma de investigacion, discusidon de temas y una planificacion de
recursos disponibles y necesidades identificadas en el contexto dénde se desarrollard la
investigacion, para establecer el cronograma de trabajo y la sistematizacién de labores a
desarrollar durante las unidades siguientes.

En la segunda sesidon de esta unidad se desarrollaré el tema de patrimonio cultural, esta
tematica ha sido abordada en diferentes momentos durante la formacién, por lo que en esta
sesion se proyectara el video del documental “El tigre y el Venado” del director Salvadorefio
Sergio Sibrian. Este documental aborda el rescate patrimonial de tradiciones como la danza, la
musica y la lengua Nahuat. El propdsito es generar conciencia de la importancia del rescate
identitario y que esto se vuelva un eje transversal de las investigaciones y proyectos
pedagdgicos a desarrollar por los docentes en formacidn.

La segunda unidad investigacion sobre patrimonio musical y pedagogia musical esta unidad
procura que los profesores comprendan que es lo peculiar de la investigacién musical, cdmo se
investiga en musica. Para ello tomardn el papel de la ethomusicdloga salvadoreiia Maria
Mendoza de Baratta, estudiando partes de su investigacion pionera sobre el folclore
salvadorefio, particularmente tratando de comprender los vestigios vivientes de las culturas
originarias del actual El Salvador. La discriminacién cotidiana de la «musicalidad” de los
salvadorefios sera un ejercicio que pretende «educar al oido» para escuchar «nuestros sonidos
y ritmos». Todo este trabajo pretende fortalecer las investigaciones en curso que estan
disefiando los docentes especialistas. El formador hard aportes sustanciales sobre estas
investigaciones para dar las orientaciones pertinentes en relacién a la pedagogia musical.

La tercera unidad investigacion sobre patrimonio dramdtico y dancistico y pedagogia teatral y
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de la danza. Esta consiste en la construccién de un perfil de investigacidon es fundamental para
el propdsito de esta unidad, en la que se orientara a los docentes especialistas en los pasos a
seguir para realizar una investigacion de caracter cualitativo, en las que el objetivo principal es
elaborar un registro de las actividades y acciones para la celebracién de las fiestas patronales
de su ciudad, con la finalidad de incorporarlo al quehacer pedagdgico de su centro escolar y
ser participe de las actividades socio culturales, identitarias de la celebracién de su comunidad.
En la primera jornada de esta unidad se iniciara con la primera parte del perfil de investigacidn,
en la que se establecera el titulo de la investigacion, los objetivos, la justificacién y los
capitulados, el enfoque principal es la vinculacidn con el quehacer pedagdgico de su centro
escolar y la vinculacién de este con la comunidad.

Para la segunda jornada de trabajo, sera el abordaje del rumbo a seguir por medio de los
capitulos propuestos y su contenido, de los cuales se desprendera el cronograma del trabajo
que se realizard, y aspectos finales como en que consiste las conclusiones y recomendaciones.
Se establecera los instrumentos de recopilacién de informacién como la investigacion
bibliografica, las entrevistas y las fichas de observacidon y diario de campo.

La cuarta y ultima unidad investigacion basada en artes y pedagogia de las artes pldsticas se
desarrollardn las siguientes sesiones de trabajo.

En la primera jornada de la unidad IV se desarrollard un repaso y profundizacion de la
investigacion basada en artes, haciendo un énfasis en las herramientas visuales y plasticas para
su desarrollo. Para lograr este objetivo se iniciard con una presentacion sobre los conceptos
mds importantes del tema y luego se realizard una practica en que se apliquen las
herramientas de la investigacién basada en artes. En la segunda parte de la jornada se dard
continuidad al proceso de investigacidon poniendo especial atencién en aquellos aspectos de
las artes plasticas que deban ser asesorados.

En la segunda sesidn se trabajara sobre la pedagogia de las artes plasticas, iniciando con la
proyeccidon de un video mostrando la herramienta El libro de artista, la cual sera puesta en
practica por los docentes en formacion para su posterior implementacién en el aula. Durante
la jornada vespertina se continuarda con el proceso de asesoria de la investigacién realizada a lo
largo de todo el mdédulo.
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Malla curricular

MALLA CURRICULAR

Introduccion a las Areas

Fundamentos Pedagdgicos de la

Educacion Artistica

Disciplinares Artisticas

FPEAO1 120 IADAO2 120
64 32 24 64 32 24
4 UV 4 UV

NOMBRE DEL MODULO

CcODIGO Horas
totales EMO3 120 ECD04 120
Horas Horas Horas 64 32 24 64 32 24
presenciales | Virtuales | Practicas 20V 20V

UNIDADES VALORATIVAS

Expresidn y apreciacion musical Expresion Corporal y Danza

Expresion Teatral

Expresion Plastica

ETOS5 120 EPO 120
64 32 24 64 32 24
4 UV 40V

TOTALES PROGRAMA Investigacion Basada en las Artes Desarrollo de Proyectos
Artisticos Educativos
EAO1 960 IBAO7 120
DPAEO8 120
512 256 192 64 32 24
64 32 24
32 UNIDADES VALORATIVAS 4 UV
4 UV




Enfoque de la formacion

El enfoque de la Formacion Artistica ha sido disefiado como una propuesta consensuada y
validada con especialistas nacionales e internacionales. Se basa en el contexto educativo,
social y cultural salvadorefio caracterizado por urgentes necesidades de despolarizacion,
integracidn, inclusidn, equidad y convivencia social pacifica. Los ejes trasversales declaran los
ambitos y el pensamiento contemporaneo que alimentan el enfoque, asi como el mapa
contextual de accién del docente, revela los nexos con la realidad del sistema educativo
publico en El Salvador.

Mapa contextual del docente de Educacion Artistica: ambitos de accién e
impacto.

AULA ‘
Competencias principales:

TIEMPO PLENO

Competencias principales:

Pedagdgicas/Didacticas

Disciplinares (Educacion artistica y

disciplinas artisticas) ‘ Investigacién

Investigacién . . cpe s
Produccién/gestién(planificacion,

gestion, direccion, montaje de
‘ grupos y eventos artisticos)

Produccién/gestion

(direccién y montaje de gruposy
actividades artisticas)

COMUNIDAD
CENTRO ESCOLAR Competencias principales:
Competencias principal Investigacién

Gestidn cultural Gestidn cultural

Modelo para la Educacidn Artistica en El Salvador. Ejes trasversales.

(arte y sociedad /ciudad/pais patrimonio
cultural identidades; discursos estéticos)

Produccién/gestién(planificacion, gestion,
direccién, montaje de eventos artisticos)
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(arte y sociedad /ciudad/pais patrimonio
cultural identidades; discursos estéticos)

Produccién/gestién(planificacion, gestion,

direccién, montaje de grupos y eventos
artisticos)




Pedagogia
de la

Afectividad.

Corporalidad:
Cuerpo como
unidad,
cuerpo

vivenciado. Educacién

Artistica

(Estética y
Cultural).

Discursos estéticos,
artisticosy
culturales desde
una mirada pos
posmoderna
dialogica
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Binomio
PATRIMONI
O/PLURALID

AD

Técnicasy
recursos
artisticos




Se propone un enfoque ecléctico de la educacién artistica (estética y cu
gue considera los aportesldgpostmodernidad y explora los enfoques
educativogonstructivistay biocéntrico (conexién con la vidapmo una
oportunidad para el desarrollo personal integral, la cohesion social y el
desarrollo sustentable partiendo de la historia, intereses, debesiy
realidades locales.

Concepto de Educacion artistica (Educacion Estética y Cultural) entendida como:

Area del conocimiento Unica y diferenciada, para conocer el mundo de una forma especial

que las otras areas del conocimiento no abordan, permite la comprension de los mundos
sociales y culturales que se habitan, por lo que tiene el potencial de formar en facetas
determinantes de la vida (Marin Viadel, 2008,p.158) tales como el desarrollo de la
capacidad para el analisis comparativo y la comprension de lo diverso; de la capacidad de
observacion sensible del entorno y de cuido del medio ambiente (La casa grande, la casa de
todos); capacidad construccion de la identidad y de la autoestima para gestionar el
constante del cambio y para gestionar el cambio, educacion artistica para el desarrollo
humano integral desde una perspectiva sustentable y para la construccidon de una Cultura
de paz, entre otros.

Asi, la educacion artistica va mas alla de la percepcion y la interpretacion, develando otras
formas expresivas artisticas no materiales de gran importancia como la decisidn, la
educacidn en los afectos o la motivacion, los aspectos relativos a los significados o la
motivacion, por ejemplo los procesos creativos que la educacioén artistica tradicional (de
origen eurocéntrico deja fuera) (Aguirre, 2005p. 15). Educar artisticamente es, por
consiguiente, lograr un mayor goce, placer, disfrute, felicidad y emocidn, tanto del mundo
como de la cultura y conseguir un mejor conocimiento de la experiencia humana: del amor,
de la muerte, de la sinceridad, del miedo, de la alegria, de la verdad, etc., lo que finalmente
debe redundar en una mayor calidad e intensidad de vida, tanto a nivel personal como de la
sociedad en su conjunto (Marin Viadel, p.158).

De acuerdo a Aguirre (2005), la educacion artistica forma “en y para” las experiencias
estéticas, forma criterio y para la elaboracion de artefactos estéticos (significativos); es
decir productos que resultan de aplicar la mirada especial de la estética sobre la realidad.
La educacidn artistica es también una oportunidad de llevar al educando hacia la
exploracion de su potencial creador, de las concepciones estéticas de arraigo local
heredadas que subsisten y aquellas cuyas especificidades surgen de su contexto de vida, es
construccidn de un pensamiento critico y creativo, que a su vez le permita formular
procesos para transformar su entorno (Barbosa, 2008) y re-crearse para su desarrollo
personal.
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El desafio*

Potenciar a la educacién artistica como eje aglutinador de asignaturas, y como impulsador de la
diversidad cultural y de la conciencia de lo propio, conciencia ambiental, facilitador de debate en
torno a aspectos de valores y de ciudadania. Con relacidn a las artes para la recreacidn, se hace
necesario enfatizar que estan asociadas a las necesidades psicoldgicas basicas, siendo la
recreacion necesaria a todos los seres humanos (Leontiev, 2000, p.43. Citado en Torres Ega, T.

2010, p. 143), pero también, las artes redireccionadas hacia la educacion estética para el

desarrollo humano, se orienta hacia un concepto de educacion estética (y cultural) de
ciudadania, que busca una formacidn integral de las personas para que se reconozcan como
seres sociales e histéricos capaces de crear y re-crear su propia existencia (Abad, 2009, p.23.
Citado en Torres E. 2010, p. 143). Este concepto de educacion artistica implica, entre otras cosas,
que por medio de sus areas y de los modos propios de pensar y hacer arte, la educacién artistica
presenta un modelo pedagdgico que ha demostrado el desarrollo de capacidades y destrezas,
tales como aprender a aprender y aprender a ser, desarrollando capacidades de analisis critico,
de resolucion de problemas y curiosidad por los fendmenos. Por lo tanto, la educacion artistica
no es un lujo. Desde este enfoque la practica de las artes permite que la nifiez y juventud
adquieran conciencia del mundo en que viven y tengan medios para RESISTIR E INTERVENIR en
su comunidad. No se trata de una practica solamente tecnicista o instrumental, mas bien de una
practica artistica milenaria que los artistas y educadores retoman de nuevo, la practica social del
artista activista, facilitador de procesos psicoldgicos y sociales de construccion de significados y
de enriquecimiento cultural (Basado en Torres Ega. 2010)* que lleve al profesorado y los
educandos a abrazar la vida.

Eje 1: Pedagogia de la afectividad

Creatividad, intuicion, los afectos, multiculturalidad, solidaridad, medioambiente, derechos humanos,
derechos culturales, derechos de la nifiez y adolescencia, equidad de género, entre otros).

Apela a la educacion para la paz, para el desarrollo sostenible local y global y dentro de ese ambito a la
educacién ambiental. Existen cuestiones urgentes que la sociedad necesita resolver las alteraciones
climaticas son una de ellas, las desigualdades sociales, las inequidades de género, la violencia y la
intolerancia son otras urgentes que necesitan ser tratadas en el campo de la educacién (Torres E,
2010, 143). Las artes pueden y deban integrar esos temas en sus practicas diarias como puntos de
partida para cuestionamientos, reflexiones y proyectos de trabajo artistico a desarrollar en las
escuelas y las comunidades. Pero para eso seria necesario reecuacionar ambitos y conceptos de artes
en el mundo de la educacidn artistica. Tanto en la formacion de profesores como en la educacién
continua (Aguirre, 2000). eProcurar un proyecto pedagdgico: pedagogia del encuentro: del sery el de
estar mediante el descubrir el nosostros (yo soy porque nosotros somos (alteralidad) =hecho
transcultural. Los otros son nosotros transformando, todo esta unido inseparablemente a la vida)
(Juanola, R. 2015).

Pedagogia del asombro.

Estratégia: Exploracion artistica de la La historia de vida, formar una comunidad, aprehender en la
comunidad y celebrar este acontecimiento (Juanola, R.2015).

Pedagogia del encuentro: no debe haber diferencias entre los que ensefan y el que aprenden
(Juanola, R. 2015)

Nivel de concrecién: Los nifios se encuentrran, creen en si mismos y descubren el mundo.




Eje 2: Corporalidad

Revalorizacién en la propia practica docente de la educacion artistica (estética y cultural) el concepto
de cuerpo como unidad a partir de la revisidon de las concepciones culturales hibridas que caracterizan
la cultura local, asi mismo, la revision de dicho concepto desde la estética contemporanea, el enfoque
pos posmoderno de la educacidn artistica desde una perspectiva dialdgica que explora las dimensiones
multiculturalidad/ transculturalidad y el enfoque educativo biocéntrico (conexion con la vida) con el fin
de que se generen procesos artistico educativos que fomenten la integracion mente (intelecto),
subjetividad (emociones y sentimientos) y cuerpo (genética, fisiologia, biologia) cuya unidad se traduce
en la corporalidad, concepto que tiene el potencial de mover al profesorado a disefiar experiencias
artistico educativos significativas que coadyuven al autocuido del docente y del alumnado como
herramienta para prevenir y contener procesos disociativos.

Eje 3: Binomio patrimonio / pluralidad

Educacion artistica para la comprension. Pensar sobre el aprendizaje en términos de una relacién entre
construccidn por parte de la subjetividad individual y la construccidn social de la comprension. Contribuir a
la construccién de la propia identidad en relacion con las diferentes construcciones de la realidad que le
circundan y necesita aprender a interpretar (Hernandez, 2003, p.150). Esto implica entender que el
alumnado son el resultado de entornos socioculturales concretos y épocas histdricas que encarnan un
determinado tipo de valores. Acceden a la escuela con una identidad, UNA BIOGRAFIA EN CONSTRUCCION,
basadas en sus experiencias de género, étnia, clase social y con una serie de nociones sobre la autoridad y el
saber. Llevan consigo no solo conocimientos sino construcciones de la sociedad y de si mismos, basadas en
sus experiencias socioculturales anteriores. No se trata de que aprendan unos contenidos culturalmente
establecidos para adaptarse al mundo social y laboral y que afectan a su mente. Desde este punto de vista,
la nocidn de patrimonio vinculada sdlo a la reafirmacion de la identidad "nacional" de un grupo y
relacionada con un territorio, una lengua o una religidn, al tiempo que se revisa y cuestiona, se tiende a
mostrar como el resultado del cruce de miradas, valores, representaciones e historias de diferentes grupos y
tradiciones, Hernandez (1997) ha sefialado la importancia de que el mestizaje sustituya a la propiedad
patrimonial de un solo grupo de individuos, al tiempo que se presenta como alternativa frente a la situacion
de exclusidn que, con frecuencia, se deriva de este posicionamiento patrimonialista (Hernandez, 2003,
p.143). Educacion transcultural (Chamers, 2002) y multicultural.

Eje 4: Discursos estéticos, artisticos y culturales desde la mirada pos y postmoderna dialégica.

eParadigmas (procesos del arte)
eHistorias
eprocesos artisticos (el juego, la poética)

stecnologias/alfabetizaciones

ePluralidad, transculturalidad

eLa propia historia de vida como medio de exploracion.

eArte como estado de encuentro, comunidad de interpretacion con valor humano y cultural Innegable por
su fuerza simbdlica.

Eje: 5 Técnicas y recursos artisticos
Técnica, ciencia y tecnologia en las artes (Alfabetizaciones multimedias y milenarias. Conocimientos
ancestrales, tradicionales y locales).
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Orientaciones
metodologicas

Las decisiones que se tomen sobre la aplicacién de la metodologia educativa que convenga en
cada caso para la formacidon de los especialistas se guiardn por los siguientes principios
orientadores: Debe prevalecer ante todo la consecucidn de la finalidad educativa propuesta.
Las decisiones metodoldgicas que se tomen estardn buscando potenciar el logro de las
competencias y objetivos propuestos, favorecera el tratamiento de los contenidos de
aprendizaje. El experto, el especialista, elegird la metodologia que juzgue mas adecuada para
la consecucién de los objetivos que en cada mddulo que se pretende alcanzar con los docentes
en formacidn. Se hara un uso preferente de las metodologias activas, que tengan al docente en
formacidon como centro del proceso, y les hagan superar el rol de depositarios de saberes que
otros les transmiten. Esto no debe ser confundido con relegar al formador a un plano de mero
acompanante de los docentes en formacién y superar la vision extrema de opuestos que va de
“transmisor unidireccional” -el modelo bancario segiin Paulo Freire- a la figura de “facilitador”.
El formador se ubica, entonces, en un protagonismo que no anula al del docente, ya que se
requiere de intervenciones didacticas muy intensas y programadas, que van mas alla de la
reproduccion de contenidos; requieren intervenciones del formador que expone al docente en
formacién ante desafios y los orienta en la resolucién de estos, brindando la informacién y las
ayudas necesarias para cada caso (Modelo pedagdgico).

Al centrarse la formacién no en la adquisicién de conocimientos, sino en el desarrollo de
competencias, los contenidos estaran subordinados al logro de las competencias, lo que
implica centra la formacién en el docente que aprende de forma integral, buscando
situaciones de aprendizaje contextualizadas y complejas que permitan que el docente integre
conocimientos, aptitudes y actitudes, orientdndose al fomento de procesos auténomos de
formacién. El proceso de formacidn activard recursos y estrategias para aprender,
considerando los intereses y motivaciones de los docentes y rescatando las experiencias
previas que confronta con los nuevos aprendizajes, que ayuden a dotarlos de sentido.

La formacidn se realizard dentro de un proceso constructivo, activo, contextualizado, social y
reflexivo. Formar no se reduce a la transmision de informacidn. Buscardn que los docentes en
formacién fortalezcan sus capacidades de observar, analizar, seleccionar, comparar, asociar,
interpretar, expresar, inferir, resolver problemas y evaluar, donde la responsabilidad del
aprendizaje depende directamente de su actividad, implicacidn y compromiso, tanto en
procesos individuales como grupales.

Se fomentara la interaccion entre iguales y con el formador, por lo que el didlogo, el debate y
la confrontacién de ideas e hipdtesis fundamentadas, deben constituir un eje central de la
formacién que favorezca la puesta en practica de estrategias para aprender a aprender de
forma colaborativa. Se buscara resolver problemas interactuando con los otros haciendo uso
de los contenidos en estudio. Esto contribuye al intercambio entre los docentes para cooperar,
obtener informacidn, compartir experiencias, ideas, saberes y valores, que les ayuda a
organizar y presentar informacidn, confrontar ideas y opiniones con los compafieros.

Favoreceran el contacto con el entorno para intervenir social e intelectualmente en él,
permitiendo tanto un analisis del medio laboral y social como la elaboracién y realizacién de
propuestas de intervencién. La formacién no presencial y las practicas buscaran que se dé el
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contacto con contextos sociales y laborales en los que los docentes intervienen, que faciliten la
transferencia de los saberes adquiridos a contextos diversos y cambiantes.

Se tomard en cuenta la reflexidon sobre lo que se hace, cdbmo se hace y qué resultados se
logran, para ser capaz de utilizarlo como estrategia de mejora de su propio desempefio,
creando las condiciones para que los docentes fortalezcan la capacidad de la auto vy
coevaluacion y aprendan a aprender con sentido critico.

Las actividades que promuevan la metodologia tendran un caracter abierto y complejo,
buscando que sea diversa y divertida para que los participantes no conciban el aprendizaje
como algo mondtono (Pozo, 1997).

La informacion se presentard en diferentes soportes, textuales, graficos y videograficos, de
forma analitica y sintética, dando oportunidad a que se ajusten a estilos diferentes de
aprendizaje.

La aplicacién de las metodologias tiene una doble finalidad: por una parte tiene un sentido
instrumental (es un medio), ya que es la via para el desarrollo de competencias mediante el
tratamiento de contenidos diversos, pero también tiene un valor teleoldgico (es un fin), dado
gue para los docentes se convierten en una forma de vivenciar y reflexionar sobre diferentes
opciones de trabajo que pueden aplicar de forma oportuna con los estudiantes que tienen a su
cargo.

Estos principios se concretan en diferentes opciones metodolégicas y secuencias didacticas.

Metodologias de uso preferente

Como muestra, se plantean brevemente algunas sugerencias metodolégicas que cumplen con
los requisitos planteados. Esta muestra no agota la variedad de opciones metodoldgicas que se
pueden emplear en el proceso de formacion.

Plan de clase abierta

El plan de clase abierta permite trabajar de forma combinada diferentes actividades que los
participantes trabajan en equipos o de forma individual, donde los participantes deciden la
secuencia que seguirdn y las personas con quienes se agruparan para realizar las actividades.
Se plantean diferentes opciones metodoldgicas para las actividades, que se realizan en un
entorno ludico. De todas ellas se espera que se obtenga un producto que posteriormente se
comparte a todo el grupo. Esta es una metodologia adecuada para integrar diferentes
contenidos y objetivos de aprendizaje. Durante su desarrollo, el formador asume el papel de
observador y participa como orientador de las actividades a requerimiento de los participantes
o basado en decisiones propias.

Experimentacion

A través de la experimentacion los participantes ponen en précticas, en situaciones reales o
simuladas, los conocimientos que estan adquiriendo. El formador ofrece las indicaciones,
preferentemente de forma escrita, que orientan la realizacidn de la actividad. Segun el tipo de
actividad planteada, los participantes trabajaran en el saldn o haran uso de otros espacios. Los
equipos que se forma actdan libremente, respetando el cumplimiento de las indicaciones. El
formador observa el desarrollo de los trabajos en equipo y ofrece apoyos oportunos cuando
son necesarios.
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Estudio de casos

A través del estudio de casos se narran una situacion (preferentemente real) relacionada con
las tematicas en estudio, que da oportunidad a un analisis y debate en el grupo sobre los
temas planteados y conducen a una toma de decisiones a partir de los hechos narrados y
haciendo uso de los aprendizajes adquiridos. El estudio de casos promueve, por tanto, el
analisis, la reflexion, la aplicacidn de los aprendizajes a situaciones y la toma de decisiones.
Aunque los casos se centran en dreas temadticas especificas, por ejemplo historia, pediatria,
gobierno, derecho, negocios, educacién, psicologia, desarrollo infantil, enfermeria, etc., son,
por naturaleza, interdisciplinarios. Los buenos casos se construyen en torno de problemas o de
“grandes ideas”: puntos importantes de un tema de estudio que merecen un examen a fondo
y del que no se plantean soluciones para que sean los participantes quienes las den. Por lo
general, las narrativas se basan en problemas de la vida real que se presentan a personas
reales.

Al final de cada caso hay una lista de “preguntas criticas”, es decir, tales que obligan a los
alumnos a examinar ideas importantes, nociones y problemas relacionados con el caso. Estas
preguntas, por la forma en que estan redactadas, requieren de los alumnos una reflexién
inteligente sobre los problemas, y esto las diferencia enormemente de las preguntas que
obligan a recordar una informacidon sobre hechos y producir respuestas especificas.

“Un buen caso es el vehiculo por medio del cual se lleva al aula un trozo de realidad a fin de
que los alumnos y el profesor lo examinen minuciosamente. Un buen caso mantiene centrada
la discusién en alguno de los hechos obstinados con los que uno debe enfrentarse en ciertas
situaciones de la vida real. [Un buen caso] es el ancla de la especulacidon académica; es el
registro de situaciones complejas que deben ser literalmente desmontadas y vueltas a armar
para la expresion de actitudes y modos de pensar que se exponen en el aula” (Lawrence, 1953,
pag. 215).

Aprendizaje basado en problemas

A través del aprendizaje basado en problemas se inicia el proceso con la presentacién de un
problema que permita identificar las necesidades de aprendizaje para su resoluciéon, esto
conduce a que los participantes busquen la informacién necesaria que lleve a la resolucidn
exitosa del problema. Su objetivo central no consiste en resolver el problema, sino que este
sirva como plataforma para identificar y gestionar los objetivos y contenidos de aprendizaje a
partir de los conocimientos previos que poseen.

Esta metodologia permite que los participantes descubran y elaboren informacién, fomenten
la creatividad e innovacidon, desarrollen habilidades investigadoras en un clima de didlogo y
trabajo en equipo, que permita que sus integrantes adquieran responsabilidades y confianza
en el trabajo. Este comportamiento favorece su autoformacién y la autorregulacion de sus
aprendizajes, otorgandoles mayores niveles de autonomia y motivacion por su formacion. El
formador actla como guia, monitorea el trabajo de los participantes y les proporciona el
apoyo necesario a la vez que fomenta el interés y las potencialidades de los participantes.

Simulaciones

Mediante las simulaciones se representa en forma simplificada, una situacion ambiental,
considerando los elementos basicos de un sistema, sus interrelaciones y sus variaciones en el
tiempo, organizada para que el grupo aprenda mediante la participacion en una situacién
similar a la real, normalmente orientada a la busqueda de soluciones. La simulacion favorece el
desarrollo de habilidades especificas para enfrentar retos y resolver las situaciones simuladas,
tomando en cuenta aspectos que, en ocasiones, no han sido previstos. Requiere de una buena
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definicion de los roles que los participantes van a desempeifiar y, al permitir verificar en el
curso de las acciones el actuar de los participantes, favorece que el formador y los
participantes proporcionar una retroalimentacion inmediata para la mejora de los
procedimientos.

Demostraciones

Aunque las demostraciones no colocan a los participantes en la situacidn de completar algun
curso de acciones, resultan validas en la formacidén porque muestran la realidad in situ y la
forma de proceder de los expertos. La formacion se ve favorecida en la media en que los
expertos verbalizan el procedimiento que estdn siguiendo durante la demostracion. En este
caso es oportuno hacer entrega a los participantes y revisar previamente una guia de trabajo
en forma de preguntas o consignas que contribuya a mantener el interés y focalizar la atencion
en aquello que se requiere en la formacion. Junto con las dos estrategias anteriores, las
demostraciones permiten poner en contacto la teoria que esta siendo aprendida con las
aplicaciones practicas en las que se utiliza.

Metodologias de la Educacidn Artistica

Las metodologias de la Educacién Artistica son versatiles y serdn exploradas con profundidad
en los médulos disciplinares. Hay que sefalar que responden a una visién que parte de los
enfoques educativos constructivista, construccionista y biocéntrico; ademas de los nuevos
paradigmas de la Educacion Artistica contemporanea desde la perspectiva de la epistemologia
del Sur.

Algunas de las metodologias sugeridas son:

Aprendizaje por proyectos

El aprendizaje por proyectos ha sido la constante desde la ensefianza de los oficios y
profesional de las artes desde tiempos antiguos. Constituye una de las metodologias
preferenciales en todas las disciplinas artisticas. Dentro de esta, se integra la problematizacion
de dimensiones que van desde la esfera individual, interpersonal, intrapersonal y comunitario;
y la socializacién como espacio para dinamizar la participacién, el desarrollo de vinculos
comunitarios.

Taller de expresion

El taller como metodologia significa la introduccién a la construccién y reflexion en el campo
de la Educacién Artistica. En el taller se descubren las diferencias, limitaciones y
potencialidades; promueve la creatividad, la convivencia, la vivencia (educacién biocéntrica) y
la aceptacion de la diversidad de expresion.

Procesos de creacion artistica
Entre estos procesos se enfatizan algunas metodologias como la percepcidn sensible desde

una visidn constructivista, la pedagogia de la afectividad y el enfoque educativo biocéntrico;
exploracién, apropiacion, interpretacion, improvisacién, creacidn, reflexion, manipulacidn,
imaginacidn, entre otras.

Algunas metodologias obligadas en cada disciplina son:
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Audiciéon musical activa y analitica (musica)
Se desarrolla por medio de la percepciéon sensible con el uso y aplicacion de la

interdisciplinariedad utilizando el dibujo (musicogramas); modelado; la narrativa (video,
imagen, cuento) y otras técnicas y/o herramientas; para potenciar la vivencia; y aproximarse
al fendmeno musical desde las esferas cognitivas y afectivas.

Juego teatral
Es la posibilidad de representacidn lGdica grupal de expresidn de estimulo a la imaginacién que

se despierta a partir de distintas consignas que ayudan al grupo a crear escenas juntos.

Evaluacion

La evaluacidn se realizara durante todo el proceso de formacidn, a través de la observacion y
registro de las diferentes actividades de aprendizaje y el analisis de los productos generados.
La evaluacién permitira la obtencién de informacion sobre el desarrollo de las capacidades de
los participantes y tendrd una doble finalidad. Por una parte, permitira la autorregulacién de
los procesos de aprendizaje a partir de la informacién proporcionada por el formador. Por otra
parte, los resultados obtenidos seran la base que sirva para la obtencién de la certificacion
correspondiente.

Los principios que regularan el proceso de evaluacidn de los docentes en formacion son:

e La evaluacion tiene el principal propésito de mejorar la calidad del proceso de
aprendizaje y

e aumentar la probabilidad de que todos los estudiantes aprendan.

e Permite que, mds que juzgar una experiencia de aprendizaje, se intervenga a tiempo
para asegurar que las actividades planteadas y los medios utilizados en la formacién
respondan a las caracteristicas de los alumnos y a los objetivos planteados, con el fin
de lograr una experiencia exitosa (Allal, L.; Cardinet, J. 1989).

e La evaluacidon es un proceso ligado a las actividades de aprendizaje y proporciona una
informacidn continua, tanto al formador como al docente en formacién, permitiendo
regular y retroalimentar el proceso de aprendizaje y aplicar estrategias destinadas a
mejorar las competencias.

e Dado que una competencia no es sindnimo de destrezas aisladas, su evaluacion
requiere de situaciones complejas ligadas a las practicas de los docentes y al
enfrentamiento de situaciones problematicas, dado que estas experiencias son las que
mejor nos permiten valorar el desempefio docente.

e El nivel de logro de la competencia puede variar en funcion de la diversidad de los
docentes en formacion.

e La evaluacidn debe inscribirse dentro de situaciones didacticas portadoras de sentido y
portadoras de obstaculos cognitivos (Wegmdller, E., en Perrenoud, 1997). En este
caso, el formador no ofrece un procedimiento estandarizado para resolver las
situaciones, sino que estimula a los docentes a descubrir procedimientos originales.

e La evaluacion se basa en las fortalezas de los docentes; es decir, ayuda a los alumnos a
identificar lo que ellos saben o dominan y lo que son capaces de lograr con el apoyo
del formador y sus companieros.

38



e La evaluacidn es entendida como un proceso colaborativo y multidireccional, en el cual
los docentes aprenden de compafieros y del formador (Collins, Brown y Newman,
1986). La consideracidn de la evaluacion como un proceso colaborativo, implica que
los docentes participan en ella y se responsabilizan de sus resultados. Las actividades
de evaluaciéon que involucran a los estudiantes los ayudan a entender sus propias
competencias y necesidades y a responsabilizarse de su propio aprendizaje.

e La calificacidn es entendida como un medio para avalar la certificaciéon obtenida y no
se asocia a la evaluacién que tiene fines formativos.

e A través de la evaluacién se pretende obtener una variada informacién referida tanto
al producto como al proceso de aprendizaje de los docentes. Se hard uso de variadas
estrategias evaluativas.

e La evaluacidn da lugar a informacién variada sobre las competencias de los docentes
que el formador comparte con los docentes en formacion. Para que los participantes
apliqguen mejoras en el proceso el formador ofrecera informacién, de forma oral o por
escrito, sobre el desempefio que estdn manifestando.

e Los errores se consideran interesantes sefales de los obstaculos que los docentes en
formacién deben enfrentar para aprender. Los errores cometidos por los docentes en
la formacion deben ser considerados como oportunidades para el aprendizaje. Dando
oportunidad a que el formador haga, junto con el docente, una revisién de las
circunstancias que rodean dichos errores, para interpretarlos adecuadamente y decidir
cémo.

La evaluacion de los aprendizajes de los docentes en formacion es entendida como un proceso
integrado en el aprendizaje, ya que las mismas actividades de aprendizaje que realicen serdn
las que permiten verificar sus logros y, a partir de los resultados, se tomen decisiones que
ayuden en la aplicacién de mejoras. La evaluacion se realizara durante todo el proceso de
formaciodn, a través de la observacidén y registro de las diferentes actividades de aprendizaje y
mediante el andlisis de los productos generados por el estudiantado. Considerara tres fases de
un continuo, cada una de las cuales tiene propésitos diferentes.

Evaluacion de las condiciones previas al aprendizaje

Esta evaluacién diagndstica permitira que el formador sepa los conocimientos de los
participantes sobre los cuales construird los nuevos aprendizajes generando un proceso de
anclaje basado en un andamiaje previo.

Esta informacién le permitira hacer ajustes en su planificacion y tomar en cuenta la diversidad
del alumnado. Ayuda, por otra parte, a activar los conocimientos y experiencias de los
participantes para establecer relaciones entre estos y la nueva informacion.

Para realizar la evaluacién de las condiciones previas al aprendizaje se hard uso de los
procedimientos metodoldgicos que frecuentemente se emplean para lograr la participacion
del alumnado. Un didlogo abierto entre el formador y los participantes, a partir de una serie de
preguntas previamente concebida y habilmente encadenadas, el estudio de casos, el andlisis
de soportes graficos, textuales, videograficos, seran opciones metodoldgicas que se tomen en
este momento.

Evaluacion en el proceso de aprendizaje

Cuando los participantes lleven su proceso de aprendizaje el formador aprovechara el
desarrollo de las actividades para hacer una valoracién continua de los aprendizajes, de los
progresos que estan teniendo y de las dificultades experimentadas para ofrecer los apoyos
oportunos. Esta evaluacion formativa sera una oportunidad idénea para aprovechar a hacer
una valoracién del proceso de ensefianza, de la actuacion del formador.

39



La evaluacion de las actividades de aprendizaje realizadas por los participantes permitira hacer
una valoracién en contextos reales y significativos y de esta forma evitar el riesgo de evaluar
solamente contenidos conceptuales o destrezas aisladas. En el disefio de los mddulos se
definirdn qué actividades interesa observar, haciendo una seleccién de aquellas que puedan
aportar mas riqueza informativa sobre los logros en el aprendizaje.

Las fuentes de obtencidon de informacién para la evaluacién seran aquella actividad que
realizan los participantes o aquellos productos que elaboran y que pueden ser utiles para
valorar sus progresos e identificar sus dificultades. Se tendran, de forma genérica, dos fuentes
principales de informacién: desempefios y productos. En el caso del desempefio la via mas
directa de recabar informacidn para la evaluacion es la observacion sistematica y deliberada de
su desempefio, mientras que para los productos es el analisis de documentos u otros trabajos
elaborados por los participantes. Asi, son fuentes de obtencién de informacidn el trabajo que
realizan en grupos para resolver un problema, el ensayo que hacen sobre algin tema de la
especialidad, la critica que realizan de un texto previamente leido, el ensayo de laboratorio
donde comprueban algun fenémeno fisico.

Para verificar el nivel de logro de los aprendizajes se tomard como referencia criterios de
evaluacion en cada mdodulo y actividad de evaluacién. Estos criterios serdn compartidos
previamente con los participantes.

Evaluacion sumativa

Con fines de certificacidn de los aprendizajes, se realizara registro de las calificaciones
obtenidas por los participantes. Las evaluaciones serdn ponderadas en una escala de cero (0.0)
a diez (10.0). La nota final minima por médulo para aprobar la formacion es de seis (6.0).

En algunos casos se contemplarad la realizacién de pruebas finales que le permita al formador
comprobar de forma general los logros alcanzados en los mdédulos.

Requisitos de certificacion

Para obtener la certificacion de Formador de Profesores de Tercer Ciclo de Educacién Basica y
Educacién Media, los participantes deben:

1. Aprobar todos los mddulos del plan de formacidn.

2. Cumplir con un minimo de 48 horas de formacidn presencial por maédulo.
3. Cumplir con todos los tramites requeridos por el MINED.
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